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LA EDUCACION SECUNDARIA EN LA PROVINCIA DE CATAMARCA

|. ENCUADRE PoLiTICO — JURIDICO

El Estado Provincial a través del Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia asume la
responsabilidad indelegable de asegurar las condiciones para el pleno ejercicio del derecho a la
educacién, a través de un proyecto politico educativo que garantice una educacién obligatoria de
calidad para todos los nifios, jovenes y adultos de la provincia, desde los principios de igualdad,
justicia, solidaridad e inclusién social.

Este proyecto se enmarca en principios y valores expresados en la Constitucion Nacional (1994) y
Provincial (1988), la Ley de Proteccién Integral de los Derechos de las Nifas, Nifios y Adolescentes N2
26.061 (2005), la Ley de Educacidon Técnico Profesional N2 26.058 (2005), la Ley de Educacion
Nacional N2 26.206 (2006), la Ley de Educacidn Publica Provincial N2 5381 (2013) y los acuerdos del
Consejo Federal de Educacion. Encuentra también sus fundamentos en la concepcién antropoldgica y
ética que orienta la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, la Convencién sobre los
Derechos del Nifio y la Convencidn sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad.

Se destaca el valor de la educacién en la consolidacion de la vida democratica y de una sociedad cada
vez mas justa e inclusiva fundada en la formacion de ciudadanos libres, responsables y capaces de
ejercer plenamente sus derechos, deberes y obligaciones.

En esta perspectiva, el acceso al conocimiento constituye un derecho que el Estado garantiza con un
espiritu democratizador de modo que la escuela represente la posibilidad de acceder a los saberes y
capacidades relevantes para interactuar en los distintos campos de vida social y en escenarios
sociales e histéricos cada vez mas complejos.

La Ley Nacional de Educacién N° 26.206 representa un avance en la perspectiva de democratizar la
educacion, de lograr que la distribucidon del conocimiento se realice con criterios de igualdad, justicia
y calidad, asegurando el acceso, la permanencia y la promocién de todos los alumnos y
especialmente de quienes se encuentran en situacién de desventaja para ejercer el derecho a la
educacion. El desafio de democratizar la educacion implica articular de manera coherente tres ejes
de la politica educativa: inclusion, igualdad y calidad para que los jovenes puedan construir un
proyecto de vida personal y social que tenga en su base la inclusién social y cultural.

La obligatoriedad de la educacidn secundaria interpela el sentido que se le ha asignado a este nivel
de la ensefanza, histéricamente comprometido con la formacion de las élites dirigenciales, selectivo
de las clases medias urbanas, escindido del mundo del trabajo y dirigido a una poblacién con
mayores probabilidades de continuidad educativa en el nivel superior.

La escuela secundaria hoy, avanza hacia su universalizacion incorporando a jovenes y adultos de
sectores sociales histdricamente postergados o prematuramente expulsados de la escuela porque no
se garantizaron las condiciones para su permanencia y terminalidad educativa.

El proyecto educativo de la nueva secundaria comporta el desafio de compatibilizar una sélida base
de saberes generales con una formacién orientada hacia campos de conocimientos y del quehacer
social y productivo que posibilitan el cumplimiento de las funciones asignadas a este nivel de la
ensefianza a saber: formar a los jovenes para continuar aprendiendo; para aproximarse al mundo del
trabajo y para el ejercicio de la ciudadania, garantizando el cumplimiento de tales funciones en los
contextos urbanosy rurales.



La tensién entre la funcidn preparatoria y la funcién profesionalizante; el enciclopedismo que
privilegié la adquisicion y acumulacién de informacién; el predominio de la racionalidad cientifica, el
caracter atomizado y fragmentado de la organizacion del conocimiento y el aislamiento de los
profesores en sus practicas pedagdgicas, son aspectos que ameritan un replanteo de la organizacion
pedagdgica y del formato escolar en la escuela secundaria.

La vieja antinomia “formacion propedéutica vs. formacion laboral "debe superarse pues no resultan
incompatibles, sino complementarias Los jovenes enfrentan exigencias que ameritan la articulacion
entre los saberes acumulados por la humanidad y los emergentes del siglo en que vivimos. En tal
sentido “...no se trata de defender la ensefianza del lenguaje, de la historia, o de la musica cldsica
contra la informdtica, la biotecnologia o el net-art, sino de entender que es en la articulacion de
ambas vertientes donde debe educarse a las nuevas generaciones...” (PUIGGROS, 2010)"

El desafio es pensar un dispositivo pedagdgico que no reactive viejas formas de homogeneizacion,
gue posibilite albergar subjetividades diversas y los nuevos sentidos que los jévenes le asignan a la
experiencia escolar. Se trata de construir lazos intergeneracionales potentes en su capacidad de
inscribir a los jévenes en un presente, entramado en una herencia cultural y proyectdndolos hacia un
futuro comprometido con una sociedad mas justa.

La escuela es el ambito donde se convive y construye con otros, aprendizajes multiples y diversos: se
aprenden no solo contenidos, sino también cosmovisiones, modos de entender y estar en el mundo,
regulaciones, relaciones con la autoridad; relaciones reciprocas, significaciones y sentidos vinculados
con la convivencia comprometida con los otros. En tal sentido, la escuela es responsable también de
la formacién de los estudiantes como sujetos politicos a través de la formacién de los valores que
consoliden la vida democrdtica. La experiencia escolar ofrece multiples ocasiones en las que se
juegan principios éticos y politicos del orden de la justicia, igualdad, solidaridad, libertad, el respeto
por el otro y por las diferencias para la construccion de una sociedad plural y democratica.

I1- FINALIDADES Y OBIJETIVOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA

La Educacién Secundaria en todas sus modalidades y orientaciones tiene la finalidad de habilitar a
los/las adolescentes y jovenes para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la
continuacién de estudios. Son sus objetivos:

a) Brindar una formacién ética que permita a los/as estudiantes desempefiarse como sujetos
conscientes de sus derechos y obligaciones, que practican el pluralismo, la cooperacién y la
solidaridad, que respetan los derechos humanos, rechazan todo tipo de discriminacién, se preparan
para el ejercicio de la ciudadania democratica y preservan el patrimonio natural y cultural.

b) Formar sujetos responsables, que sean capaces de utilizar el conocimiento como herramienta para
comprender y transformar constructivamente su entorno social, econédmico, ambiental y cultural, y
de situarse como participantes activos/as en un mundo en permanente cambio.

c) Desarrollar y consolidar en cada estudiante las capacidades de estudio, aprendizaje e
investigacion, de trabajo individual y en equipo, de esfuerzo, iniciativa y responsabilidad, como
condiciones necesarias para el acceso al mundo laboral, los estudios superiores y la educacion a lo
largo de toda la vida.

! PUIGGRGS Adriana (2010): La tremenda sugestion de pensar que no es posible. Luchas por una democracia
educativa. 1995-2010. Galerna. Buenos Aires.
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d) Desarrollar las competencias linglisticas, orales y escritas de la lengua espafola y comprender y
expresarse en una lengua extranjera.

e) Promover el acceso al conocimiento como saber integrado, a través de las distintas areas y
disciplinas que lo constituyen y a sus principales problemas, contenidos y métodos.

f) Desarrollar las capacidades necesarias para la comprensién y utilizacién inteligente y critica de los
nuevos lenguajes producidos en el campo de las tecnologias de la informacién y la comunicacidn.

g) Vincular a los/as estudiantes con el mundo del trabajo, la produccién, la ciencia y la tecnologia.

h) Desarrollar procesos de orientacion vocacional a fin de permitir una adecuada eleccién profesional
y ocupacional de los/as estudiantes.

i) Estimular la creacion artistica, la libre expresion, el placer estético y la comprension de las distintas
manifestaciones de la cultura.

j) Promover la formacién corporal y motriz a través de una educacién fisica acorde con los
requerimientos del proceso de desarrollo integral de los adolescentes.

Considerando las finalidades y objetivos citados y dispuestos en la LEN (Art. 30) la propuesta
formativa para el nivel secundario se orienta a la adquisicién de saberes y al desarrollo de un
conjunto de capacidades de cardacter cognitivo, social, afectivo y practico, algunas de ellas genéricas y
basicas que son transversales en la formacion general comun, y otras especificas que son inherentes
a un determinado campo del saber y quehacer social y productivo, definido por cada orientacién y
que especialmente se profundizan en el ciclo superior del nivel.

Siguiendo el aporte de FERREYRA y PERETT’, las capacidades basicas y fundamentales se caracterizan
por un grado creciente de complejidad; se desarrollan de manera conectiva y procuran el maximo
despliegue de las potencialidades de la persona. En este sentido, cada area de conocimiento o
disciplina, - desde su particularidad, naturaleza y finalidades formativas - contribuye a la adquisicion,
desarrollo y fortalecimiento de estas capacidades, ya que estos logros se alcanzan al operar con
diferentes contenidos, cada uno de los cuales dejan su impronta sobre ese desarrollo, y lo enriquece.
Entre este tipo de capacidades se destacan:

* Comprensidny produccion de textos orales y escritos.

* Planteo y resolucidn de situaciones problematicas.

* Comprension y explicacion de la realidad social y natural, empleando conceptos, procedimientos
teorias y modelos.

* Trabajo en colaboracidn para aprender a relacionarse e interactuar.

* Pensamiento critico y creativo en la observacioén de la realidad, indagando sobre causas y efectos.

* Aprender a Aprender y Aprender a Pensar, en forma permanente.

* Autonomia e iniciativa personal

Las capacidades especificas son aquellas propias de la orientacidn o especialidad, y estan vinculadas
con las capacidades fundamentales sobre las cuales deben ser construidas o desarrolladas. Entre
estas se distinguen las siguientes:

* Razonamiento logico-matematico: consiste en la habilidad para utilizar los nimeros, operaciones
basicas, los simbolos y las formas de expresién y razonamiento matematico.

> FERREYRA, Horacio y PEReTTl, Gabriela (2010): “Competencias bdsicas. Desarrollo de capacidades

fundamentales: aprendizaje relevante y educacion para toda la vida” Congreso Iberoamericano de Educacion.
Metas 2021. Buenos Aires. Argentina.
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* Conocimiento, comprensién e interaccidon con el medio natural y social: consiste en interactuar
con el mundo/espacio fisico y la realidad social a diferentes escalas (local, regional, nacional,
mundial).

* Dominio de la tecnologia digital en sus distintas expresiones y formatos, aplicaciones utilitarias y
conectividad.

* Apreciacion cultural y artistica, consiste en conocer, comprender, apreciar y valorar criticamente
diferentes manifestaciones culturales y artisticas; utilizarlas como fuente de enriquecimiento y
disfrute, y considerarlas como parte del patrimonio de los pueblos.

Se pueden alcanzar diferentes grados de desarrollo de una capacidad. En este sentido, una capacidad
terminal es un logro que, segun su nivel de evolucién y perfeccionamiento, supone el manejo
adecuado de determinados conocimientos, destrezas y habilidades. Son complejas en cuanto
entrafian una serie de operaciones o procesos interiores de distinto grado de interrelacién mutua.
Por otra parte, su posesion habilita a las personas a usarlas en variadas situaciones, es decir, no se
ajustan a un patrén Unico de actuacidn, sino que posibilitan la movilidad de recursos cognitivos y
practicos en diferentes contextos o situaciones problematicas.

Se pretende que los egresados de la Escuela Secundaria no sélo se apropien de saberes, sino que
también cultiven y desarrollen capacidades, con una formacidn axiolégica comun para participar
como sujetos activos y responsables en la vida democratica.

I1l— ORGANIZACION PEDAGOGICA DE LA EDUCACION SECUNDARIA

La Ley de Educacién Nacional N° 26.206 define a la Educacién Secundaria como una unidad
pedagdgica y organizativa destinada a habilitar a los/las adolescentes y Jovenes, que hayan cumplido
con el nivel de Educacién Primaria para el ejercicio pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la
continuacién de estudios.

Dispone la organizacion de este Nivel de la ensefianza en las distintas Modalidades: Secundaria
Comun Orientada, para Jovenes y Adultos, Secundaria Artistica y Secundaria Técnico-Profesional, y
las demds Modalidades a implementarse en la Educacién Comun: Educacion Rural, Hospitalaria y
Domiciliaria, en Contextos de Encierro y Educacién Especial.

La organizacion pedagdgica e institucional se ajusta a las regulaciones federales acordadas en el seno
del Consejo Federal de Educacién a través de las Resoluciones N° 84/09, N° 93/09, los Marcos de
Referencia de la Educacién Secundaria Orientada para cada uno de los bachilleratos y los respectivos
Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP).

I1l-1. EDUCACION SECUNDARIA COMUN

En funcidon de lo dispuesto en estos marcos legales, la provincia de Catamarca ha establecido que la
Educacion Secundaria comun tiene una duracién de 6 afios, dividida en dos ciclos de tres afios de
duracion cada uno:

e  Ciclo Basico: 1° afio, 2° afio y 3° aflo
e  Ciclo Orientado: 4° afio, 5° afio y 6° afio
El Ciclo Basico constituye el primer tramo formativo de la escuela secundaria, es comun a todas las

orientaciones y su finalidad es afianzar los aprendizajes considerados bdasicos para el desarrollo
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personal, para el desempefio civico y social y para la continuidad de la trayectoria educativa en el
ciclo orientado.

El Ciclo Orientado tiene por finalidad profundizar la formacidn de los alumnos en campos del saber y
del quehacer social y productivo, desarrollando capacidades que los habiliten para afrontar los
desafios de los nuevos contextos y escenarios. Asi “... Las orientaciones deberdn incluir propuestas
educativas para que los estudiantes experimenten procesos personales y colectivos de creacion,
disfrute, produccion, participacion, accion solidaria frente a necesidades personales o comunitaria,
entre otras posibilidades...” (Res. CFE N° 161/11).

La jurisdiccion, a partir de la implementacion de la nueva estructura del sistema educativo, desarrollé
las siguientes orientaciones para la Educacién Secundaria:

e Turismo

e Ciencias Naturales

e Economiay Administracidn

e Lenguas

e Ciencias Sociales y Humanidades
e AgroyAmbiente

e Arte-Danza

e Arte - Artes Visuales

e Comunicacion

e Educaciodn Fisica

Para la organizacidn general de los saberes se distinguen los campos de la formacién que deben estar
presentes en todas las propuestas formativas del nivel secundario:

e Campo de la Formacién General: constituye un nucleo de formacién comun que se inicia en el
ciclo basico y se extiende hasta el fin de la obligatoriedad escolar en el ciclo orientado

e Campo de Formacion Especifica: Profundiza la formacidn general en el campo de conocimiento
propio de la orientacidn, especializacién o modalidad, propiciando un mayor tratamiento en la
especificidad de los saberes del area, disciplina o lenguaje que es propia y particular de cada
oferta. Los saberes propios de este campo constituyen el nucleo principal del Ciclo Orientado, en
el caso de la educacién secundaria comun. Por su parte, en la Educaciéon Secundaria de Arte
Especializada y Artistico —Técnica, el campo de la Formacion Especifica se encuentra presente
desde el Ciclo Basico del nivel.

I11-2. LA EDUCACION SECUNDARIA Y SUS IMIODALIDADES

La Ley de Educacién Nacional (LEN) N2 26.206/06, establece en su articulo 17°, ocho (8) modalidades
educativas que constituyen “...opciones organizativas y/o curriculares de la educacién comun, dentro
de uno o mds niveles educativos, que procuran dar respuesta a requerimientos especificos de
formacion y atender particularidades de cardcter permanente o temporal, personales y/o
contextuales, con el propdsito de garantizar la igualdad en el derecho a la educacion y cumplir con las
exigencias legales, técnicas y pedagdgicas de los diferentes niveles educativos. Son modalidades: la
Educacion Técnico Profesional, la Educacion Artistica, la Educacion Especial, la Educacion
Permanente de Jovenes y Adultos, la Educacion Rural, la Educacién Intercultural Bilingiie, la
Educacion en Contextos de Privacion de Libertad y la Educacién Domiciliaria y Hospitalaria”
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Las modalidades se organizan de acuerdo a ciertas regulaciones que le son propias a través de las
Resoluciones del Consejo Federal de Educacion, definidas a partir de las disposiciones generales y
especificas de la LEN y de la Ley de Educacién Provincial, para garantizar el reconocimiento de
trayectorias educativas y la acreditacién de saberes generales y especificos, equivalentes y de
calidad, a los estudiantes de todo el pais.

La presencia de espacios curriculares pertenecientes a la Educacién Artistica en las diferentes
modalidades educativas atendera a los desarrollos de las particularidades del drea y se sujetara a las
caracteristicas de cada una de las modalidades, contribuyendo al logro de sus objetivos formativos.

EDUCACION SECUNDARIA MODALIDAD ARTISTICA:

La Modalidad Artistica, en la actualidad, cuenta con diversas regulaciones federales, que aspiran a
establecer, en forma gradual y progresiva, la puesta en vigencia de la especificidad del area para
todos los niveles y modalidades del sistema educativo.

En este marco cobra especial relevancia para la configuracion de la identidad de la modalidad
artistica y la jerarquizacion de la ensefianza, la concepcién del arte. El arte es concebido como campo
de conocimiento, productor de imdgenes ficcionales y metafdricas, que porta diversos sentidos
sociales y culturales que se manifiestan a través de los procesos de realizacion y transmision de sus
producciones (Resolucién CFE N°111/10-Anexo: 7).

Esta concepcién pone en cuestidon los sentidos y finalidades otorgadas tradicionalmente a Ia
educacién artistica, reducida a una formacién complementaria del conocimiento —univoco vy
universal- y escasamente ligada al desarrollo de la sensibilidad, la expresion de los aspectos
emocionales o a la transmisién de técnicas o destrezas.

Para avanzar en las definiciones que contribuyan a la especificidad y relevancia de la educacion
artistica se conviene organizar la estructura del sistema educativo a través de los siguientes
desarrollos:

e La Educacién Comun y Obligatoria: que incluye la ensefianza del arte en los niveles y
modalidades de la educacidn inicial, primaria, secundaria y superior, en este ultimo caso,
como obligatorio en los Profesorados den Educacion Inicial y en Educacién Primaria. Para
cada uno de los niveles educativos se proyecta la construccidn de saberes vinculados al arte,
en sus diferentes lenguajes/disciplinas, en articulacion con otros campos de produccién y
conocimiento, en pos de la interpretacidn critica de los discursos en la contemporaneidad y
para la construccion de la identidad y de la ciudadania.

e La Educacién Artistica Especifica: esta destinada para profundizar la formacidn artistica
presente en la educacién obligatoria, abarcando propuestas dirigidas tanto a nifios como
adolescentes, jovenes y adultos. Esta formacidon puede organizarse segun las siguientes
alternativas:

- Formacion Artistica Vocacional

- Educacién Artistica como Modalidad en el Nivel Secundario

- Formacidn Artistica con Especialidad y Artistico Técnica para la Industria Cultural
- Ciclos de Formacion Artistica con finalidad propedéutica

- Formacion Artistica Profesional (Nivel Superior)

- Formacion Docente en Arte (Nivel Superior)
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Con relacién a la Educacion Artistica como Modalidad del Nivel Secundario, lo que interesa a los
fines del presente disefio abarca, a su vez, tres opciones de formacion:

- Secundaria Orientada
- Secundaria Especializada
- Artistico-Técnica

La Educacién Secundaria Orientada de Arte es la propuesta curricular y organizacional que brinda
formacién integral con énfasis en alguno de los lenguajes artisticos: musica, teatro, danza, artes
visuales, audiovisual, multimedia u otras especialidades que pudieran definirse federalmente.

Las propuestas curriculares concentran, minimamente 25 (veinticinco) horas reloj semanales y con
una extension minima de 700 (setecientas) horas reloj para el desarrollo del campo del lenguaje
especifico.

La Secundaria de Arte Especializada brinda una formacién de mayor profundizacion en el
conocimiento especifico de un lenguaje artistico, de su produccién, interpretacién vy
contextualizacién, que incluye el transito por practicas profesionalizantes para ampliar e integrar
conocimientos y capacidades relacionadas con el mundo del trabajo.

La formacidn se desarrolla en, al menos, 30 (treinta) horas reloj semanales y en su organizacion
deben preverse los acuerdos federales definidos en el Marco de Referencia para cada lenguaje.

La Escuela Secundaria Artistico — Técnica, por su parte, es una formacion vinculada al desarrollo
tecnoldgico, que se relaciona con la produccién cultural contempordnea y las industrias culturales,
incluye el desarrollo de practicas profesionalizantes relacionadas con los desempefios propios del
perfil del técnico profesional. Los perfiles profesionales y la organizacion de la propuesta curricular
deben ser compatibles con los marcos de referencia y Catalogo Nacional Titulos y Certificaciones de
Educacién Técnico Profesional.

La propuesta curricular concentra, al menos, 30 (treinta) horas semanales con la formacién en un
lenguaje especifico.

En cuanto a la Educaciéon Secundaria en Arte con Especialidad y su propuesta curricular de
formacién para el ambito de esta jurisdiccidon, se define considerando la Ley Nacional 26.206 vy las
Resoluciones del CFE N° 111/10, N° 120/10 y N° 179/12. La oferta se integra al sistema educativo
nacional para dar forma a una modalidad institucional cuya configuracién pedagégica garantiza la
formacién ciudadana, la insercion para el mundo laboral y la continuidad de estudios en el nivel
superior; su presencia en el nivel es de importancia significativa al concebir el arte como campo de
conocimiento y superar los trayectos educativos propuestos hasta ahora constituyéndola en
formacién obligatoria y articularla a los demas niveles.

La Educacion Secundaria especializada en Arte desarrollara procesos de ensefianza y aprendizaje de
saberes relacionados al hacer artistico colectivo, popular, contemporaneo y latinoamericano, y el
analisis critico contextualizado. El arte como campo de conocimiento, la vinculacién del arte al uso de
herramientas tecnolégicas y la concepcidn del artista como trabajador constituyen perspectivas que
particularizan la oferta.

Las escuelas secundarias de arte especializada en la provincia a través de sus propuestas formativas
permitiran a los estudiantes, de acuerdo a sus intereses, obtener los titulos:

e Bachiller en Artes Visuales con Especialidad en Produccion Ceradmica;

e Bachiller en Artes Visuales con Especialidad en Produccion Pintura;
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Bachiller en Musica con Especialidad en Realizacion Musical en Vivo — Musica
Popular-;

Bachiller en Danza con Especialidad en Danza en origen Folkldrico y Popular;

Bachiller en Teatro con Especialidad en Teatro y Medios.
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FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA CURRICULAR DE LA EDUCACION
SECUNDARIA DE ARTE CON ESPECIALIDAD

|- PERSPECTIVA CURRICULAR

En el marco de la implementacién de la nueva escuela secundaria, se destaca la centralidad de las
politicas curriculares entendidas como el conjunto de decisiones referidas a la seleccién cultural que
las escuelas toman como referencia legitima la cual expresa el cardcter publico de los saberes
escolares. Esta selecciéon cultural posibilita no sélo el acceso a los saberes socialmente valiosos sino
también la puesta en valor del patrimonio cultural que inscribe a las nuevas generaciones en una
herencia cultural comun. En las politicas curriculares se compromete, entonces, la cohesién social,
la continua recreacion del entramado cultural y la construccién de lo comun desde un legado que
trasciende al sujeto y remite al universo simbdlico colectivo en el cual los nifios y jévenes identifican
referencias comunes y reafirman su pertenencia e integracidn social en un escenario cada vez mas
profundamente fragmentado.

La organizacion pedagogica e institucional para la implementacién de nuevos formatos de
ensefianza, supone el desafio de replantear los significados y sentidos que estan en la base del
dispositivo curricular que organizd y reguld las practicas pedagdgicas en el nivel secundario. En
principio, implica revisar las concepciones y modelos de organizacidn del conocimiento en la escuela,
asi como los modos y medios utilizados para provocar la vinculacion de los jévenes con el saber.

En tal sentido, la organizacion del curriculum por disciplinas supone que los alumnos, perciben,
conocen y se vinculan con la realidad a partir de ese formato compartimentado del saber, el cual
lleva implicito un modelo jerarquico de distribucién del conocimiento. Este modelo ha favorecido la
fragmentacion del trabajo escolar y el desarrollo de experiencias de aprendizaje aisladas,
encapsuladas, las cuales revisten escasos niveles de integracidn y articulacidon pedagdgica.

A partir de la critica que Dewey formulé al modelo de organizacién de la ensefianza por disciplinas,
se avanza hacia un modelo de un curriculum integrado, entendido como un proyecto global, que
pretende impactar en la totalidad de las précticas educativas.

Este modelo de organizacidn curricular supone una apertura de las fronteras o limites entre las
disciplinas las cuales tienen status y jerarquias equivalentes en la composicion del dispositivo
curricular. En este encuadre, los saberes escolares se integran a través de experiencias formativas,
situaciones de aprendizaje, secuencias didacticas que favorecen una comprension totalizadora de los
objetos de conocimiento. La categoria “saber” posibilita el desplazamiento entre diferentes regiones
conceptuales y disciplinares, la interdisciplinariedad, la multiperspectividad, la multireferencialidad y
la pluricausalidad, como principios de razonamiento que permiten abordar y comprender la realidad
como una totalidad compleja.

Un curriculo integrado propicia formas de ensefianza y experiencias de aprendizaje mas ajustadas al
propdsito de desarrollar capacidades, entendidas como “..cualidades o conjunto de cualidades cuyo
desarrollo y adquisicion permite a los alumnos enfrentar la realidad en condiciones mds favorables
[...] estan asociadas a procesos cognitivos y socio afectivos y constituyen una base desde la cual se
siguen procesando, incorporando y produciendo nuevos conocimientos. Por este cardcter integral e
integrador, las capacidades atraviesan de manera horizontal y vertical las propuestas curriculares de
los distintos niveles y modalidades del sistema educativo y deben ser abordadas por las distintas
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disciplinas, dreas o espacios curriculares para el logro de mds y mejores aprendizajes para todos...”>
(FERREYRA, H.y PERETTI G., 2010)

Siguiendo esta linea de complejizacidn creciente de las capacidades en el transcurso de la educacién
obligatoria, se considera al curriculum como un instrumento estratégico, que permite dar unidad de
sentido a la accién educativa. El curriculum concebido como una unidad internamente articulada por
principios pedagdgicos y finalidades comunes para todos los niveles de la ensefianza se corresponde
con la concepciéon de la educacién obligatoria como unidad pedagdgica. La misma apunta a
favorecer el desarrollo de trayectorias escolares continuas, heterogéneas y significativas, que
posibiliten la permanencia y la terminalidad educativa. La concepcidn de la educacién obligatoria
como unidad pedagdgica comporta el desafio de trazar los objetivos, los aprendizajes prioritarios,
los saberes, las experiencias formativas y de evaluacion que se desarrollan bajo el auspicio de la
escuela.

El curriculum plasma la seleccién cultural que una sociedad establece y conlleva en si mismo los
principios de orden y legitimidad que definen su caracter prescriptivo y regulador de las practicas
escolares. Sin embargo, los procesos curriculares exceden a la prescripcion; puesto que la misma se
resignifica y recrea en los distintos niveles de concrecién curricular. En tanto proyecto politico
pedagdgico, el curriculum se recrea en cada escuela conforme a su cultura, a su gramatica, y es el
vehiculo de multiples significados y sentidos que se entraman en la cotidianeidad de la experiencia
escolar.

La articulacién de los niveles de la ensefianza obligatoria a través de un proyecto estructurado en
torno a principios politico- pedagdgicos comunes requiere de la participacién activa de los profesores
en los procesos curriculares, desde la conviccidon de que la participacién es un factor preponderante
en los niveles de apropiacién e identificacidn de los docentes con el proyecto educativo que se aspira
concretar.

“...La construccion curricular pasa por el trabajo conjunto de maestros y alumnos y los maestros no

son vistos como meros aplicadores sino como los agentes efectivos del trabajo curricular. Se espera
que sean ellos junto con los directivos, expertos y legos los elaboradores de los proyectos pues si no
conocen y estdn comprometidos con los mismos si no otorgan su consenso, de nada valdrdn los
planes...” (FURLAN, 1996)*

En tal sentido se procura superar la tradicidn tecnocratica y el centralismo, que ha prevalecido en los
procesos de construccion curricular por lo que el Ministerio de Educacion prioriza la participacion
democratica y plural de los actores educativos en el proceso construccién del proyecto educativo de
la provincia el cual se materializa en el curriculum para los distintos niveles de la educacién
obligatoria.

I1- Los ADOLESCENTES Y JOVENES DE LA ESCUELA SECUNDARIA

La obligatoriedad de la Escuela Secundaria plantea multiples desafios. En principio su mandato es
ético basado en un derecho que nos interpela a concebir una escuela secundaria capaz de incluir a
todos los jovenes en un proyecto pedagoégico de calidad, independientemente de las condiciones o
contextos en los cuales se desarrolla la experiencia escolar.

* FERREYRA, Horacio y PEReTTl, Gabriela (2010): “Competencias bdsicas. Desarrollo de capacidades

fundamentales: aprendizaje relevante y educacion para toda la vida” Congreso Iberoamericano de Educacion.
Metas 2021. Buenos Aires. Argentina.
N FURLAN, Alfredo (1996): Curriculum e institucién, Cuadernos del Instituto Michoacano de Ciencias de la
Educacion. México.
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Una escuela secundaria, menos selectiva y capaz de dar oportunidades, de atender a las diversas de
condiciones de educabilidad; madres y padres precoces, alumnos que trabajan, que proceden de
distintas configuraciones familiares, jovenes en contextos de encierro, en situacion de calle, son
portadores de significados, normas y valores que suelen confrontar con el mandato cultural de la
escuela. Ello explica en parte, el malestar de los docentes y de los alumnos cuyo vinculo esta
impregnado por esa tension entre la “cultura escolar” y “la cultura de los jévenes. Asi la escuela
cotidianamente enfrenta la necesidad de resignificar las concepciones de autoridad, de poder, de
saber, de orden, de disciplina, tiempo e igualdad en tanto principios estructurantes de las relaciones
pedagdgicas en el dmbito escolar.

El discurso pedagdgico ha construido categorias que estandarizan un conjunto de conductas y/o
condiciones esperables que describen al sujeto-alumno. La escuela media en su proceso de
consolidacion y ampliacién modeld un tipo de alumno estandar, y también un modo de ser joven. Las
caracteristicas que definieron a ese alumno fueron la obediencia, dedicacién, atencién en clase e
interés por el conocimiento. Sin embargo en los actuales contextos, todo indica que efectivamente se
han transformado las representaciones sociales de los jévenes en el rol de alumnos que tiene por
efecto nuevos modos de habitar las escuelas “...los estudiantes han comenzado a retirar algunas
practicas del molde del alumno tipico de la modernidad...” (FALcoNI, O., 2004)

Se puede afirmar que estamos frente a otras generaciones de alumnos, que nos exigen una
permanente revision de los modos en que hacemos posible la relacién entre inclusién y calidad
educativa. La escolarizacion de los adolescentes y jévenes en un contexto de crisis y de exclusién
social, nos demandan otras estrategias institucionales y pedagdgicas para garantizar la permanencia
y terminalidad educativa de los jévenes, especialmente de quienes se encuentran condiciones de
vulnerabilidad social. En este sentido se sostiene que el éxito y el fracaso del aprendizaje dependers,
en parte, de la capacidad que tengan las Instituciones para adecuar contenidos y dispositivos
pedagdgicos-didacticos a los nuevos ingresantes” (FANFANI, 2009)

Una de las categorias del discurso pedagdgico que reviste una marcada impronta reguladora de la
experiencia escolar, es la de “riesgo pedagdgico” a través de la cual se agrupan aquellas
caracteristicas de los alumnos que resultan incompatibles con la condicidn del alumno ideal. Tal es el
caso de “las adolescentes que son madres”, a las que comiunmente se las considera en “riesgo
pedagdgico”, porque la definicidon del riesgo estd en estricta relacion con los limites que enfrenta la
institucion educativa para la escolarizacién, ya que ésta condicién vital ha sido considerada,
histéricamente, incompatible con el proyecto de ser estudiante. Aqui el riesgo se manifiesta de
manera concreta, a partir de la exigencia de presencialidad de la alumna y del cursado “en bloque”
de cada afio escolar. Por lo tanto si la poblacidn en riesgo es la de “las adolescentes que son madres
en escuelas con régimen académico presencial”, lo que habria que replantearse y resolver es el
tiempo de la ensefianza y de las oportunidades de aprendizaje que se les brinda a esos estudiantes.

La sobreedad es también una categoria construida por referencia a la correspondencia entre la edad
del alumno y la edad tedrica construida para establecer la gradualidad de la trayectoria escolar. La
sobreedad es asi una condicion que presentan los estudiantes como producto de una diversidad de
fendmenos como la multirepitencia, el abandono temporario, el ingreso tardio. Aqui la definicion del
riesgo estd en estricta relacién con los limites que enfrenta la institucidon educativa, que no deviene
de la edad de los sujetos sino de las dificultades para compatibilizar la edad tedrica con la edad real
en relacién con la gradualidad de la experiencia escolar. Los sujetos, como sefiala TERIGGI®, no tienen
sobreedad, tienen edad. La edad de los sujetos se convierte en un problema para el sistema escolar
en virtud de las expectativas construidas en torno a las trayectorias tedricas.

Asi mismo se observa que frente a las posibilidades de socializacion que ofrece la escuela, se
desarrollan otras opciones de integracién social y cultural de los adolescentes: bandas o tribus

> TerIGGI, Flavia (2004): La ensefianza como problema politico. En: La transmisién en las sociedades, las
instituciones y los sujetos, Edic. Novedades Educativas: Bs As.
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urbanas, culturas juveniles caracterizadas por la oposicidn a las Instituciones ordenadoras de lo
social. Fendmenos que caracterizan a una sociedad cada vez mas profundamente fragmentada, pero
gue también da cuenta de un avance hacia la construccién de espacios sociales mas plurales y
democraticos que integran y valoran las diferencias.

Otro fenédmeno que se debe considerar es la massmediatizacion de la cultura, lo que ha producido el
estallido de la definicidn moderna de la infancia y de la adolescencia como nifiez y juventud
escolarizada. Con esta irrupcién, la escuela ya no es el Unico y exclusivo ambito de transmision de
saberes y construcciéon de subjetividades e identidades (NARADOWSKY, 1995). En la actualidad los
medios de comunicacién aparecen como un lugar alternativo, generador de mensajes que influyen
en la construccién de la imagen de la adolescencia y disputan con la escuela, a partir de ofertas
contrapuestas, el lugar de la formacidon

La constitucién de la subjetividad en los adolescentes se encuentra entonces, atravesada por las
condiciones sociales, familiares y escolares y en el contexto actual por los medios masivos de
comunicacion a través de los cuales los adolescentes se construyen como sujetos en interacciones
virtuales con otros, en identificaciones con distintos personajes y también en oposicion a los modelos
del mundo adulto, incluidos los de la cultura escolar. Se trata de un sujeto que estd en vias de
constitucién, que ensaya modos diversos de procurarse un lugar desde el cual pararse para afrontar
el mundo de los adultos.

FALCONI (2009) cuestiona los analisis que quitan el signo politico a las manifestaciones de los jovenes
y contraponen como irreconciliables “la cultura escolar” y la “cultura de los jévenes”. Considera que
es la propia institucidn escolar la que construye y naturaliza esta oposiciéon. La dicotomia -al decir del
autor- es una construccién de la “gramatica escolar”, considerando que el proceso de resistencia de
los jovenes es un intento de empujar las fronteras simbdlicas de esa gramatica para poder constituir,
una nueva identidad como alumno, que incluya los gestos y simbolos juveniles, (...) la escisiéon entre
ambas experiencias se profundiza en la medida en que el dispositivo escolar opera sancionando y
excluyendo la diferencia. Para el autor, esta mirada reduccionista del conflicto impulsa a que los
jévenes se escolaricen “a como dé lugar”, sin permitirse reflexionar acerca de las practicas que se
despliegan en las escuelas. No es con aplicacion de medidas autoritarias como se restituye el sentido
del trabajo institucional, ni tampoco buscando el silenciamiento y la invisibilizacion de las
expresiones juveniles como se produce la transmisidn y construccidn del conocimiento. Silenciar a los
jévenes no es condicidn para que aprendan. Esa “rebeldia juvenil” es una critica politica a formas
sacralizadas que replican modos de socializacion que ya no construyen sentidos desde las
representaciones juveniles.

Frente a lo sefalado el desafio estriba en restituir la institucionalidad y la eficacia simbdlica de la
escuela en los procesos subjetivacidn de los jovenes, para que ésta constituya un espacio donde los
estudiantes reciban, y recreen el legado cultural que contribuya de manera significativa a la
constitucién de su identidad.

I11- LA ENSENANZA EN LA ESCUELA SECUNDARIA

Los adolescentes y jovenes habitan de multiples maneras los diferentes espacios sociales, entre ellos,
la escuela, la cual frente a las profundas transformaciones culturales afronta el desafio de restituir la
centralidad del saber constituyéndose en un espacio significativo para los jovenes en su inclaudicable
busqueda de sentido y de constitucidn identitaria.

Ensefiar es producir un efecto de conciencia en el otro, la enseflanza es una opcién ética y politica
que todo docente adopta cuando selecciona y transmite determinados saberes, sistemas de
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disposiciones y valores que se entraman en los procesos de transmisidon propios de cada contexto
escolar.

En este sentido, el saber que la escuela transmite no es solamente el saber cientifico, el saber
disciplinar o el saber social; la escuela como dispositivo pedagdgico construye saberes a partir de los
saberes socialmente valorados. El docente no es el productor de ese saber, no es el que los genera,
pero es quien los contextualiza para asegurar el aprendizaje. La ensefianza es asi una practica
estructurada en torno a distintas condiciones sociales objetivas y condiciones sociales interiorizadas
o subjetivas: concepciones de mundo, esquemas o modelos pedagdgicos internalizados, matrices de
ensefianza y de aprendizaje que los actores portan de manera singular y ponen en juego en el acto
educativo.

En esta perspectiva el aula constituye un espacio social singular, irrepetible por la mediacién de los
significados que portan los actores del proceso de ensefianza- aprendizaje. Significados,
percepciones, representaciones que se entraman, se negocian, se confrontan y se influyen de
manera reciproca. De este modo la ensefanza es una construccién abierta, es una apuesta, una
anticipacién hipotética que se redefine en la practica cuyos efectos son incalculables.

La ensefianza reviste un caracter multidimensional y complejo en cuyo seno se reflejan
contradicciones y conflictos; por ser la enseflanza una practica social en la que se entrecruzan
I6gicas de distinta naturaleza: la Iégica de la prdctica que se pone en juego en la inmediatez y la
urgencia de la accién, una légica que sélo comprende para actuar, y la Iégica tedrica, que sustrae "el
hacer", de su espacio y tiempo de concrecidn, objetivdndolo, deconstruyéndolo y desentraifando los
principios que lo orientan. (BOURDIEU 1991). En esta objetivacién de la practica radica la posibilidad
de su transformacién comprendiéndola como parte de un modelo pedagdgico que se ha configurado
en el tiempo y ha regulado las practicas de ensefianza, cuyos rasgos persisten y aln tienen vigencia.

El modelo pedagdgico predominante en la escuela secundaria es una construccién histdrica, que
amerita ser discutida para propiciar una toma de conciencia de sus configuraciones y, en virtud de
ello, plantear nuevos o renovados esquemas de percepcion y accién en torno a las formas de
vinculacion entre docentes, los alumnos y el conocimiento.

Transitamos un tiempo oportuno para tejer lazos entre las experiencias valiosas que las escuelas
vienen desarrollando y las nuevas iniciativas institucionales, tendientes a la construccién de modos
de apropiacién y produccién de los saberes que promuevan una variedad de formas de ensefianza,
de organizacidn del trabajo de los profesores y del uso de recursos y ambientes intra e
interinstitucionales de aprendizaje.

Esta tarea parte de una reflexion comprometida de la relacion entre saber, sujeto y subjetividad para
generar experiencias escolares relevantes y con sentido para los estudiantes que la transitan, de
manera que -con los aprendizajes logrados- puedan afrontar con mayores posibilidades de éxito los
desafios que el contexto social y cultural les plantea.

Configurar el nuevo mapa de ensefianza que la escuela ofrecerd a los estudiantes, exige un esfuerzo
de renovacién organizacional y de gestién institucional que deben ser habilitados desde el marco de
las orientaciones politicas de ensefianza de la propuesta jurisdiccional. Por ello, siguiendo las
orientaciones de politicas de ensefianza a nivel federal®, la provincia debe habilitar mdltiples y
diversas propuestas de ensefianza en torno a la organizacién de las unidades curriculares.

Un repertorio diverso de propuestas de ensefianza favorece experiencias y situaciones de
aprendizaje que promueven interacciones significativas con el conocimiento, interacciones de
apoyo, motivacidn y confianza y una mayor implicacion del alumno con la tarea.

® Resolucién CFE N° 93/09: Orientaciones para la Organizacion Pedagdgica e Institucional de la Educacion
Obligatoria. Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia. Argentina.
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En este sentido los diversos formatos de ensefianza promueven distintas reglas de juego para el
trabajo en clase:

* Proponen distintos tipos de relacién con el contenido.
* Proponen distintas formas de control de la actividad.
* Proponen distintos tipos de tareas y, por lo tanto, de aprendizajes a los alumnos.

La eleccidén de una estrategia/modelo determinado no depende de ningln valor intrinseco sino de
una combinacidn y balance entre varios rasgos

* Adecuacion
* Pertinencia
* Validez

* Posibilidad

Para este punto de vista las estrategias o modelos de ensefianza constituyen una verdadera caja de
herramientas cuya utilizacion depende de una deliberacion ponderada sobre el conjunto de
elementos que configuran una situacion educativa especifica.

Las estrategias son orientaciones generales y pautas ordenadas de accién para el cumplimiento de
propdsitos de mediano o largo alcance, también proporcionan herramientas de aprendizaje a los
estudiantes y comprometen a los alumnos en importantes tareas cognitivas y sociales y les ensefian a
utilizarlas productivamente.

Las situaciones favorables para promover el aprendizaje se pueden disefiar de maneras particulares
de acuerdo con el tipo de tareas y de contenidos. Mediante estas tareas los estudiantes aprenden
dos cosas: ciertos contenidos y las formas de aprenderlos.

A continuacién se presentan algunas variantes de la organizacién de la ensefianza, que deberdn
preverse en el disefio curricular (en el marco de las orientaciones didacticas propuestas para cada
espacio curricular), que no agota la posibilidad de sugerir otras:

1) Propuestas de enseiianza disciplinares

Este tipo de propuestas se organizan en torno a una disciplina o area curricular, priorizando la
intencionalidad pedagdgica de transmitir los saberes propios de un campo de conocimiento. La
forma mas tradicional en que se organiza es como asignatura y su ensefianza esta a cargo de un
docente con formacidn especifica.

Para el desarrollo de las unidades curriculares con este formato se preverd, segin corresponda:

1.a) Estrategias de desarrollo mixtas que alternen regularmente el dictado de clases con talleres de
produccién y/o profundizacion; o bien el trabajo en aula (algunos dias de la semana) con el trabajo
en gabinetes de TICs, Biblioteca, laboratorio (en otros dias).

Entre otras alternativas al interior de las diferentes propuestas disciplinares y con idéntica
intencionalidad pedagdgica, podran adoptar el formato de taller.

Los Talleres son espacios centrados en la produccién (de saberes, experiencias, objetos, proyectos,
lecturas):

- estaran a cargo de los docentes de cada disciplina.
22



- tendrédn una duracién acotada a una o dos jornadas por afio (segun acuerden los equipos de
ensefianza)

- se desarrollaran a tiempo completo y dentro del horario semanal regular.

- se ofreceran simultdaneamente para que los estudiantes, de un mismo afio o ciclo, puedan elegir
cual de ellos cursaran. Es decir, en cada taller se agruparan alumnos de distintas clases / cursos /
secciones.

1.b) Alternar el docente que se hace cargo del dictado de la asignatura, cuando en la institucion haya
mas de un profesor de la disciplina de que se trate. Esto supone que un mismo grupo de alumnos
curse algunos bloques tematicos de la asignatura con un docente y otros con otro, en funcién de los
temas, la formacidn de los profesores o del tipo de trabajo propuesto.

1.c) Posibilitar la acreditaciéon parcial y progresiva, por tramos correlativos, de las asignaturas
anuales, cuando esto se considere favorable para el aprendizaje y posible en el marco de la
propuesta escolar.

2) Propuestas de enseiianza multidisciplinares

Este tipo de propuestas organizan la intencidon de priorizar temas de ensefianza que requieran del
aporte de distintas disciplinas o dreas curriculares.

Pueden adoptar la forma de:
2.a) Seminarios tematicos intensivos:

Proponen el desarrollo de campos de produccién de saberes que histdricamente se plantearon como
contenidos transversales del curriculum, tales como: Educacion Ambiental, Educacidn para la Salud,
Educacién en los Derechos Humanos y otros que cada institucién determine. En este ultimo caso, es
necesario identificar aquellas tematicas que se propondran.

Los seminarios:

- Tendran una duracién acotada: dos semanas o dos semanas por trimestre o cuatrimestre,
por ejemplo).

- Se desarrollara dentro del horario semanal previsto para las asignaturas que interactian en
la propuesta, planteando un corte (transitorio, previsto por el equipo de ensefianza) en el dictado
regular de las mismas.

- Es de cursado obligatorio.

- En principio, los alumnos de un mismo curso trabajan con el conjunto de los profesores que
asumen la ensefianza en estas propuestas; no obstante pueden plantearse otros agrupamientos.

- La evaluacion de los seminarios es una de las instancias de evaluacidon de proceso de cada
una de las asignaturas que se involucran en la propuesta.

2.b) Jornadas de profundizacion tematica:

Constituyen instancias de trabajo escolar colectivas en las que los profesores aportan, desde la
disciplina que ensefan, a la problematizaciéon y comprensiéon de un tema, hecho o situacion de
relevancia social local, nacional o mundial contemporanea.

Las jornadas:
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- Se inscribiran en la propuesta escolar como una serie de jornadas: entre tres y cinco por afno.
- Seran definidas por el equipo de ensefianza al comenzar el afo escolar.

- La actividad serd obligatoria y se acredita con la participacién del estudiante en circuitos y
grupos heterogéneos organizados por los docentes.

- El cierre de las jornadas, se prevera una actividad que permita a los participantes exponer el
conjunto de lo producido durante las mismas a través de: galeria de producciones, panel tematico,
mesas de debate, plenario, entre otras.

3) Propuestas de ensefianza sociocomunitarias

Los proyectos sociocomunitarios solidarios son propuestas pedagdgicas que se orientan a la
integracidon de saberes de diferentes perspectivas disciplinares, para la comprensidon de problemas
complejos del mundo contemporaneo y la construccion de compromiso social.

Este tipo de propuestas incluiran la construccion del problema sobre el que se trabajarg, la busqueda
de informacidn y recursos tedricos y practicos para la accién, la producciéon de la propuesta de
trabajo comunitario, su desarrollo y valoracién colectiva.

Estas propuestas son:

- de cursado obligatorio.

- podran estar a cargo de uno o mas docentes.
- agruparan a los alumnos de diferente modo.

- En el ciclo orientado, podran plantearse proyectos de accién sociocomunitaria solidaria
afines a la formacion especifica de cada orientacion.

- Podrd asumir diferentes formas de tratamiento: conjunto de horas de desarrollo quincenal,
o“_n

que roten en diferentes dias (quincena “a” y quincena “b”); una carga horaria semanal u otras,
combinadas con jornadas previamente destinadas a las salidas que demande el proyecto.

4) Propuestas de ensefianza para la inclusidn institucional y la progresion en los aprendizajes

Estas propuestas de ensefianza enfatizan la intencidon pedagdégica de acompanar a los grupos de
estudiantes para que su escolarizacién en general y sus aprendizajes en particular, resulten
favorables en términos de sus expectativas, particularidades y necesidades. Estan centradas en la
reflexion y en la promocién de procesos metacognitivos sobre la condicién juvenil y la condicién
estudiantil.

La planificacidn de estas instancias puede concretarse en una secuencia combinada de:

- instancias informativas y formativas sobre estrategias de estudio alternativas, valiosas en el
nivel secundario;

- foros juveniles de reflexidn grupal sobre temas predefinidos;

- jornadas organizadas para el esparcimiento, que enriquezcan una convivencia favorable al
aprendizaje, entre otras.
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- El horario y tipo de estrategia pueden variar entre afios y etapas del afio. En primer afio,
representaran un trabajo intenso, semanal. En el resto de los afios implicara una convocatoria
regular, claramente pautada tanto para estudiantes como para docentes.

- este tipo de propuestas puede estar a cargo de un tutor, coordinador de curso, director de
estudios o asesor pedagdgico, entre otros. Sin embargo, se trata de propuestas que involucran a
todos los educadores de una escuela y su desarrollo implicard instancias de formacion y trabajo entre
docentes.

5) Propuestas de ensefianza complementarias (Ciclo Orientado)

Constituyen un conjunto de alternativas centradas en practicas y saberes de relevancia en el futuro
proximo de los estudiantes del ultimo ciclo.

Puede incluir dos tipos de alternativas en el Ciclo Orientado:

5.a) Cursos relativos al aprendizaje de oficios o de tareas diversas, vinculados al dambito de la
produccién de bienes o de servicios, con valor relativo en el mercado del trabajo,

5.b) Cursos de distinto tipo, que fortalezcan la formacion de los estudiantes para el ingreso a
estudios superiores.

Los mismos seran ofrecidos por las escuelas como parte de su propuesta escolar, a partir de acuerdos
interinstitucionales o convenios con las instituciones u organismos que tienen especificidad para
brindarlos. En estos casos, los cursos se dictaran en la sede de la institucién oferente y estara
previsto que los estudiantes los cursen en contraturno o en horarios que no les impidan continuar la
cursada regular del resto de las propuestas de ensefianza de la escuela. También podrdn ofrecerse
cursos en el marco de la propia institucién escolar, cuando esto sea posible.

Los estudiantes podran acreditar al menos un curso a elecciéon, como parte de su escolaridad
secundaria. Paralelamente, todos los cursos brindardn la acreditacion o certificacion
correspondiente.

6) Propuestas de apoyo institucional a las trayectorias escolares

Las instancias de apoyo son tiempos y espacios definidos por las jurisdicciones y las escuelas con la
intencionalidad pedagdgica de brindar oportunidades de aprendizaje adicionales a los estudiantes
que lo requieran.

Su organizacion implica el trabajo colectivo de los equipos docentes en base a dos metas: identificar
los obstaculos que presentan los alumnos en relacién con contenidos especificos y prioritarios del
plan de formacidn, y disefiar propuestas alternativas de ensefianza.

Acompafan y complementan las propuestas de ensefianza regulares generando nuevas
oportunidades de ensefiar y aprender y asumiendo la responsabilidad institucional por los procesos y
los resultados del aprendizaje. Su construccién parte de poner en cuestionamiento el supuesto de
que la uniformidad esta equiparada a la justicia y la diferenciacién a la injusticia, y de asumir que las
practicas homogeneizadoras resultaron fuertes productoras de desigualdad educativa luego
traducidas, muy frecuentemente, en desigualdad social.

25



IV- LA EVALUACION EN LA ESCUELA SECUNDARIA

El conjunto de regulaciones que organizan la experiencia escolar y en particular las practicas de
ensefanza y evaluacidn se inspiran en el objetivo ético de garantizar la inclusién y la permanencia de
los adolescentes y jovenes en la escuela en condiciones equivalentes de igualdad, calidad y justicia
social y educativa.

La inclusion de todos los adolescentes y jovenes transparenta la heterogeneidad de la poblacién
destinataria de la Educacion Secundaria; frente a la cual el desafio es la construccién de un
proyecto pedagdgico integral e inclusor que defina objetivos comunes, puntos de llegada
equivalentes al tiempo que valorice la diversidad y el reconocimiento de puntos de partida
diferentes.

La inclusién educativa como condicién de posibilidad de una educacion para todos supone retirar de
las practicas escolares aquellos mecanismos, dispositivos o estrategias que operan en la base de los
procesos de seleccidn, y/o exclusién de los alumnos, los cuales confrontan con la concepcion del
conocimiento como un bien publico y como un derecho que asiste a todos los ciudadanos. Esto no
supone, de ninguna manera, renunciar a la calidad académica, por el contrario, comporta la
busqueda incesante de procesos educativos que posibiliten aprendizajes acordes a las exigencias de
una sociedad cada vez mas compleja; logrando que la inclusién de los jévenes en todos los
contextos, no comprometa la calidad de las experiencias formativas que la escuela les ofrece.

Uno de los dispositivos que mayor incidencia tiene en los procesos de seleccidn es la evaluacion. En
el marco de la implementacidn de la nueva escuela secundaria la evaluacidn se redefine como parte
de ese nuevo mapa de la ensefianza que propone un repertorio renovado de estrategias asi como
nuevos formatos de organizacién y gestion pedagdgica que habiliten y legitimen practicas
consecuentes con los principios éticos, politicos y pedagdgicos del proyecto educativo de la
provincia.

En esta perspectiva, se entiende que la evaluacién es una dimension significativa del proceso
didactico, por cuanto ensefianza y evaluacion constituyen practicas entramadas por concepciones
pedagdgicas y didacticas afines en lo que respecta a qué se ensefia, a las formas o metodologias
mas apropiadas de ensefianza y a las estrategias e instrumentos para valorar si los procesos y
resultados son acordes con lo esperado. Asi ensefianza y evaluacidn estan alineadas por los principios
ordenadores del curriculum, los cuales comportan definiciones filoséficas, éticas, politicas,
epistemoldgicas, psicoldgicas y sociales que se traducen en clave pedagdgico-didactica. Este
alineamiento entre los componentes del curriculum es indispensable,...poara garantizar un claro
sefialamiento en las actividades de todos los implicados en las tareas de ensefiar y aprender [...] y
sirve igualmente como fundamento para la determinacion de un criterio de validez para la evaluacion
sin el cual ésta careceria de significado... (CAMILLONI A,:25)”

La evaluaciéon es un componente del dispositivo curricular el cual estd regulado por principios
ordenadores que configuran lo que BERNSTEIN (1997), denomina discursos regulativos y discursos
instruccionales de la ensefianza, los cuales establecen las reglas que regulan el orden y las relaciones
en aquello que cuenta como un orden legitimo.

Los componentes de un dispositivo curricular se ensamblan estableciendo un orden legitimo en
relacidon con la determinacién del “conocimiento valido a ser transmitido” asi como las reglas que
regulan esa transmision y los principios ordenadores que dan coherencia y producen un alineamiento
entre sus componentes. Desde esta perspectiva se entiende que las diferentes concepciones

7 camiLLoni Alicia (2010) “La validez de la ensefianza y la evaluaciéon” En: ANUOVICH Rebeca: La evaluacion
significativa. Paidds, Buenos Aires.
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tedrico-metodoldgicas de la evaluacién, se inscriben en tradiciones curriculares y didacticas distintas
las cuales han abonado el campo pedagégico, como campo discursivo y como campo de précticas.

En este sentido el campo de la evaluacion se puede desagregar en dos amplias corrientes de
pensamiento cada una de las cuales ha aportado profusos fundamentos y desarrollos metodolégicos
que se pueden identificar a través de denominaciones duales tales como: evaluacién cuantitativa —
evaluacidon cualitativa; evaluacién sumativa - evaluacidn formativa; evaluacién de procesos -
evaluacidon de resultados; evaluacion para la produccién de la excelencia — evaluacidon para la
regulacién de los aprendizajes; evaluacién para la seleccidn - evaluacién para la comprension;
evaluacion clasificatoria - evaluacién mediadora, entre otras.

Esta vision dual del fendmeno de evaluar muestra su complejidad y la vigencia del debate en torno al
sentido, las funciones y las metodologias de evaluacién, debate que se actualiza y sigue sin saldarse
especialmente en el nivel de las prdcticas. No obstante la vigencia de estos debates, los distintos
enfoques coinciden en seialar que el acto de evaluar supone siempre: valorar, dar cuenta del valor
de algo para la toma de decisiones.

En la concepcidn tradicional, la evaluacion se enmarca en un discurso regulativo de la ensefianza de
base conductista y tecnocratico seglin el cual el acto de evaluar implica la medicién de los
aprendizajes, a través de procedimientos predominantemente cuantitativos que permiten establecer
en qué cantidad existen las cosas o los atributos de las cosas medidas, para luego posicionar al sujeto
de la evaluacién en una escala que expresa las jerarquias de excelencia construidas por el evaluador.
En esta perspectiva la evaluacién tiene dos funciones fundamentales la seleccién y el control. El
énfasis en la funcién de seleccidn, sea para la promocién del alumno, para la certificacién, para el
otorgamiento de un titulo, se expresa en una preponderante atencion a los resultados evidenciables
de los aprendizajes, es decir en dar crédito de lo que el alumno sabe.

Ademas de la funcién de selecciéon (elegir a unos) este enfoque de la evaluacion propicia la
clasificacion del alumnado y la comparacién entre pares; clasificacién y comparacién son funciones
propias de este tipo de evaluacidn también denominada normativa.

Este enfoque de la evaluacién ha sido sometido a un fuerte debate, sobre todo, con la impronta de
las teorias cognitivistas del aprendizaje, las corrientes didacticas criticas y la sociologia critica del
curriculum.

En principio, cuantificar los resultados de la accion educativa con criterios de confiabilidad, exactitud
y validez, no resulta una tarea sencilla frente a la complejidad del hecho educativo. No obstante,
toda evaluacién debe ser confiable y valida en la medida que permita obtener informacion
pertinente y significativa respeto del objeto evaluado y obtener resultados similares en diferentes
circunstancias. Siguiendo a CAMILLONI (2010) la validez no es una propiedad de la prueba en si misma,
sino que se define en relacion al uso que se dé a los resultados de la misma, a la multiplicidad de
fuentes, al caracter continuo de la evaluacion, a la coherencia entre los propdsitos y contenidos de la
ensefianza; representatividad y generabilidad de los contenidos respecto de los contenidos
comprendidos por el instrumento de evaluacion.

Desde que ScRIVEN acufio la nocidon de evaluacion formativa los aportes de distintos autores -
PERRENOUD (2008), CAMILLONI y otros (1998, 2004), ANloVICH (2010)- presentan una recurrencia: la
idea de contemporaneidad de la evaluacién con los procesos de ensefianza y aprendizaje, y la
finalidad de mejorar los procesos evaluados.

A través del encuadre metodoldgico de la evaluacién formativa se intenta captar la complejidad del
proceso de aprendizaje, los aprendizajes intencionales y no intencionales, los efectos planeados y no-
planeados de la ensefanza, las condiciones que facilitan u obstaculizan los desempefios, con la
finalidad de producir los reajustes necesarios y sucesivos en el desarrollo de una secuencia didactica
para alcanzar los objetivos buscados.
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PERRENOUD (1990) define a la evaluacién realmente formativa como aquella que diagnostica de modo
analitico los modos de funcionamiento, las dificultades especificas, los intereses y el ritmo de cada
alumno. En este marco la evaluacidon supone continuidad en la secuencia diddctica es decir esta
comprendida en el proceso de ensefanza y aporta informacion relevante para introducir reajustes
en la intervencién didactica para que el alumno supere las dificultades y/o fortalezca sus progresos.
En tal sentido, evaluar es un acto complejo que comprende:

...a) un conjunto extenso de procedimientos diddcticos; b) es de cardcter multidimensional y subjetivo,
c) se extiende por un tiempo prolongado y ocurre en diferentes espacios; d) involucra a todos los
sujetos del acto educativo de manera interactiva... (HOFFMAN JUSSARA: 73)®

En la perspectiva de la autora citada la evaluacion tiene por finalidad observar, acompaiiar, y
promover mejoras en el aprendizaje, es de caracter individual, no comparativa y se basa en principios
éticos de respeto por el otro.

La evaluacidon supone un compromiso con el Otro ya que es un componente decisivo en las
trayectorias educativas de los alumnos. Evaluar supone valorar para luego tomar decisiones, que
inciden en el autoconcepto y en la subjetividad de quien es evaluado: se selecciona, se clasifica, se
posibilita la continuidad o, por el contrario, se interrumpe la trayectoria educativa de los estudiantes
y en consecuencia sus implicancias no son solamente técnicas son también y muy especialmente
éticas. En tal sentido, en toda evaluacion se ponen en juego supuestos del orden de la justicia, la
igualdad, el respeto por el Otro, la construccién de la autoridad, y el poder en el vinculo pedagdgico,
los cuales suelen reflejarse tanto en los instrumentos objetivos como en las diversas practicas
mediante las cuales se valoran los procesos y logros de aprendizaje.

Desde un marco ético- politico, los procesos de evaluacidén tienen consecuencias morales, dejan
marcas indelebles en la subjetividad, en ocasiones marcan decisiones posteriores, inciden en las
relaciones sociales tanto en las instituciones educativas como fuera de ellas. Las ideas de éxito y
fracaso con la densidad semantica que estas nociones comportan, son una consecuencia directa de
practicas evaluativas que ubican en una u otra posicion a los sujetos sociales. Como sefiala
PERRENOUD:”...La evaluacion estimula las pasiones dado que estigmatiza la ignorancia de algunos
para exaltar la excelencia de otros...” (PERRENOUD: 7)°

Lo sefialado precedentemente supone habilitar estrategias y recursos metodoldgicos de evaluacién,
que propicien:

° la continuidad y terminalidad de las trayectorias educativas de los alumnos.

° el desarrollo de alternativas de escolarizacion que atiendan los requerimientos de los
estudiantes con trayectorias discontinuas.

° La oportuna intervencidon pedagdgica ante situaciones de riesgo educativo (ausentismo
reiterado, bajo rendimiento, ausentismo docente, practicas de ensefianza inapropiadas, condiciones
y contextos de aprendizaje desfavorables.

Esta compleja tarea, excede las posibilidades de un trabajo, en solitario, del docente de aula en tanto
supone una reflexién conjunta del colectivo docente de la institucion escolar que, a su vez, se
corresponda con los principios y propdsitos delineados como politica educativa.

® HOFFMAN JUSSARA (2010) “Evaluacién mediadora. Una propuesta fundamentada” En ANuoVICH Rebeca (comp)
La evaluacion significativa. Paidds, Buenos Aires.

° PERRENOUD, Philippe (2008): La evaluacion de los alumnos. De la produccion de la excelencia a la regulacion de
los aprendizajes. Entre dos I6gicas. 1° Ed. Buenos Aires, Colihue.
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Esta reflexion supone interpelar las practicas de evaluacién y los supuestos que las sustentan
avanzando sobre las tensiones y contradicciones que suelen atravesar los procesos evaluativos, entre
los cuales se destacan:

° La tension entre la funcidon formativa y la sumativa asociada con la acreditaciéon de los
aprendizajes: esta tensién suele conducir a la confusidn entre calificacién, acreditacién y evaluacién
con lo cual se debilita el cardcter procesual, continuo y formativo de la misma en el proceso
didactico. Esta confusién se manifiesta cuando la evaluacidn se acota al hecho puntual de la
aplicacion de instrumentos para examinar cuanto saben los alumnos. No suelen recuperarse los
significados que construyen los alumnos en torno a los saberes aprendidos, generalmente se procura
dar cuenta de los resultados (qué aprendid) con lo cual es poco lo que se puede saber sobre como lo
aprendié. Aqui se evidencia la tension entre la funcién formativa de la evaluacién y su funcién en el
proceso de acreditar o certificar el logro de determinados aprendizajes.

° La preocupacién por la exactitud y la objetividad suele observarse en el predominio de la
evaluacion formal como la principal fuente de informacion para valorar los aprendizajes de los
alumnos. Estas situaciones suelen ser estandarizadas (todos los alumnos son evaluados con el mismo
instrumento) desde el supuesto que todos los alumnos realizaron idénticos procesos de aprendizaje.
En estas situaciones suelen omitirse los juicios o valoraciones espontaneos a veces implicitos, propios
de la evaluacién informal, los cuales no son susceptibles de cuantificacion. Los juicios informales y
espontdneos frecuentemente se integran en la valoracién del desarrollo de las actitudes, lo
actitudinal se percibe como un dmbito mas propicio para dar lugar a esa interaccion entre la
evaluacion informal y la evaluacién formal.

° Las practicas de evaluacion tienden a profundizar la segmentacion del conocimiento cuando
los instrumentos o dispositivos reparan en los saberes especificos a fin de examinar cuanto ha
aprendido el alumno respecto de una seleccién acotada de contenidos. Este tipo de estrategias y
dispositivos de evaluacidon no favorecen la integracion, la relacion o transferencia de lo aprendido a
situaciones auténticamente reales o de la vida cotidiana, que contribuyen a dar significatividad a los
contenidos escolares.

° La preocupacion por el rigor y la exactitud promovié el control de situaciones, la
automatizacidn de la correccién, y la reduccion de la evaluacién a las conductas observables. Frente a
estas practicas de evaluacion basadas en la observacidén y en la cuantificacidn es preciso plantear
alternativas metodoldgicas de cardcter cualitativo que permitan inferir los procesos internos, las
capacidades cognitivas, los significados, los valores, los entornos formativos, los intereses de los
alumnos, su forma de verse y sentirse implicado en el proceso didactico, aspectos que no pueden
captarse a través de los instrumentos tradicionales o convencionales que suelen reducirse a las a
conductas observables en aras del rigor de la medicién.

Los discursos actuales acerca de la evaluacidn suponen replantear los criterios y supuestos
subyacentes en las practicas de evaluacion; una tarea que implica confrontar cuestiones ideoldgicas y
técnicas, y definir un posicionamiento ético- politico sobre la justicia, el poder, la autoridad
pedagdgica, la calidad de la educacidn, la equidad y las funciones de la evaluacion en el sistema
escolar.
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ORGANIZACION CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA DE ARTE EN
ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD

|- PRESENTACION

Las artes se convierten en algo extraordinariamente importante en nuestro sistema educativo,
porque impulsan el pensamiento divergente y, sus formas de hacer, son formas de conocer el
mundo.

Es por ello que debemos recordar que, en la accidn creadora, se dan modos de expresién vy
comprension artistica las que LOWENFELD llamd “los modos de expresion haptica y visual” que
constituye la esencia expresiva de cada individuo y que, en la ensefianza, debe tenerse
especialmente en cuenta para no llevar la obra de otro a una lengua muerta como nos dice Miguel
Rojas Mix “Asi como una lengua se hace liturgia cuando se transforma en lengua muerta y solo sirve
a un determinado culto, asi la imagen se hace liturgia, o su equivalente, cuando se pierde sus sentidos
originales y solo se entiende en el plano estético o ritual”; en razén de ello, la experimentacidén como
practica artistica es fundamental para el desarrollo de la capacidad creadora y es un modo de
acceder y de desarrollar nuevos conocimientos en el camino de producir nuevos discursos visuales.

El desarrollo de la capacidad creadora es una preocupacidon constante pero, como ha quedado
demostrado, educar la creatividad no es un campo privativo del arte, también lo es de la historia, la
geografia, las ciencias y otras disciplinas del curriculo escolar.

El punto esencial a considerar para la creacidn artistica es la fusidn en su quehacer de la historia del
arte, los haceres, las técnicas y el soporte, porque tanto el soporte como el hacer han condensado los
conocimientos de cada época, han sido portadores de creencias y pulsiones sociales y las han
transmitido, en ese sentido se busca que la obra no se vacie de significacion.

Apropiarse de un marco especifico para la educacidn artistica desde aportes tedricos y practicos,
como por ejemplo, las teorias de Sigmund Freud, Herbert Read, V. Lowenfeld, Gardner, Vygotsky,
Eisner y Bruner, etc., que permiten dirigir la mirada al arte en si, a las aptitudes y formas de
comprension propias de la experiencia estética y a las transacciones de la vida cotidiana que se
producen antes/durante/después de la ensefianza.

La Escuela Secundaria Especializada debe dar al estudiante la oportunidad de profundizar con mayor
énfasis en el area de las artes visuales que mas le interese. Incluso debe considerar el hecho de que
esta drea sea una combinacién de saberes, no necesariamente una disciplina artistica pura, pero si
una manera de expresar su creatividad aprendida, desarrollada, en relacién con el contexto local,
regional y latinoamericano. En este sentido, es esencial, el método de andlisis de obra que atraviesa
los espacios del disefio curricular de la especialidad en pintura y ceramica, porque ofrece la
posibilidad de posicionarse en el angulo de la significaciéon y considerar el modo de produccion de
sentido, buscando que el estudiante tenga en cuenta que su creacién, y las demas creaciones, son
signos que expresan ideas y estan influidas por el contexto préximo y de otros lugares y tiempos.

Por otra parte, el arte contribuye a enriquecer el patrimonio cultural. El patrimonio es herencia pero
también es y ha sido, transformacién y cambio, y son los habitantes los que deben encargarse de
sostener, de enriquecer, de conservar y de transmitirlo.

Es indudable que la conservacién de un patrimonio cultural como el que tiene nuestro pais y, en este
caso el Noroeste, debe ser una prioridad para los ciudadanos porque conservar el patrimonio hace a
sus habitantes conscientes del pasado, del presente y de las posibilidades futuras.
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Finalmente se considera que ensefiar arte en la escuela secundaria es enseiar acerca de la vida, de la
cultura, y de la ciudadania y es considerar la creatividad como herramienta de expresidn que permite
la comunicacion.

I1- SABERES A DESARROLLAR POR LOS ESTUDIANTES DE LA EDUCACION SECUNDARIA EN
ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD

El estudiante de la Escuela Secundaria de Arte con Especialidad tendra una formacién general e
integral como ser humano y como ciudadano, comprometido con la defensa de los derechos
humanos, la diversidad cultural e individual, la valoracion de las diferentes manifestaciones
culturales, producciones artisticas, las formas de construir lo social y personal y el reconocimiento y
valoracion del otro.

Como caracteristica general identitaria de la Secundaria en Arte con especialidad, propiciara el
desarrollo de los siguientes saberes:

e Comprender el arte, como campo de conocimiento y sus modos particulares de interpretacién y
transformacion de la realidad, mediante las capacidades de abstraccidn, sintesis y simbolizacidn.

e Participar activamente en producciones artisticas propias utilizando materiales, herramientas y
procedimientos especificos de cada disciplina/lenguaje, reflexionando sobre las mismas, y
tomando decisiones cada vez con mayor autonomia y compromiso con los diferentes roles que la
practica artistica involucra.

e Valorar y reflexionar sobre las experiencias y representaciones artisticas como espacios de
expresion personal y colectiva.

e Conocer los matrices histérico-culturales de pueblos originarios y de diversas corrientes
migratorias, que atraviesan la diversidad artistica de Argentina y la region.

e Comprender y analizar criticamente la produccién artistica como fendmeno situado en un
contexto politico, econdmico, social y cultural, poniendo particular atencién en la actualidad.

e Participar en la planificacién, implementacién y evaluacion de experiencias artisticas que
involucren a la comunidad.

I1l— TITULACION DE LOS EGRESADOS DE LA EDUCACION SECUNDARIA DE ARTE
ESPECIALIZADA

La oferta formativa de la Secundaria de Arte Especializada garantiza una formacién de mayor
profundizacién en el conocimiento especifico de un lenguaje artistico, en este caso, Artes Visuales,
proponiendo recorridos que consolidan y profundizan los procesos de produccidn, interpretacién y
contextualizacién vinculados a un aspecto especifico de practicas y producciones del lenguaje.

Entre las opciones de formacion de perfiles especializados en el lenguaje de las Artes Visuales,
acordados federalmente en los correspondientes marcos de referencia de la modalidad de educacién
artistica, se ha optado: por la Produccién en Cerdmica y la Produccién en Pintura.
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Los Titulos que corresponden a los alumnos que egresan de la Educacion Secundaria de Arte
Especializada, segun la especialidad cursada y acreditada, podra ser:

- Bachiller en Artes Visuales con especialidad en Produccion Ceramica.

- Bachiller en Artes Visuales con especialidad en Produccion Pintura.

IV- PERFILES DEL BACHILLER EN ARTES VISUALES ESPECIALIZADO

IV-1. PERFIL DEL BACHILLER EN ARTES VISUALES CON ESPECIALIZACION PRODUCCION
CERAMICA

El aprendizaje de conocimientos propios del campo del arte por parte de adolescentes y jovenes en
el Nivel Secundario con formacién especializada en Ceramica debera propender a poner en acto el
pensamiento divergente e interpretativo a través de:

° Participar activamente en producciones artisticas individuales y grupales mediante la
utilizacion de materiales, herramientas y procedimientos tradicionales y contemporaneos
especificos de Ceramica convencionales o no que favorezcan la reflexién sobre las mismas, la
toma de decisiones con autonomia y el compromiso con los diferentes roles que la practica
artistica involucra.

. El andlisis critico de los discursos estéticos y artisticos, (incluyendo los mediaticos e
informaticos) especialmente los concernientes a la produccién nacional y latinoamericana.

Lo anterior supone:

- Comprender diversas concepciones del mundo a través de los discursos que las manifiestan,
en tanto producen sentido y contenido social y cultural.

- Contextualizar la produccidn artistica en Ceramica, su entorno filosdéfico, politico, econédmico
y social advirtiendo los procesos de entrecruzamientos, transformaciones e hibridaciones
estético —culturales.

- Realizar multiples interpretaciones ante un mismo hecho estético, considerando el caracter
abierto, polisémico y metafdrico del discurso estético — artistico, a partir del analisis y la
produccidn.

- Hacer uso de herramientas conceptuales y metodoldgicas a través del empleo de
instrumentos, materiales, soportes, recursos y procedimientos técnicos y compositivos
propios de los lenguajes visuales en Ceramica en los procesos de produccion.

- Acceder a la utilizacion de nuevas tecnologias en las instancias de produccidon e
interpretacion artistica.

- Ejecutar proyectos de produccidon ceramica ,individuales y/o colectivas, a partir de la
definicidn de la idea enmarcada en su contexto, seleccionando procedimientos compositivos,
materiales, herramientas y soportes adecuados a la intencionalidad discursiva, el montaje de
la produccidn y la evaluacidn de resultados para vincularse con instituciones culturales.

32



- Elaborar estrategias de exhibicion, publicacion y circulacidn de las diversas manifestaciones
artisticas visuales, aplicando métodos y técnicas de busqueda e indagacidn de informacién
significativa para la produccion de discursos estéticos en espacios habituales y alternativos.

I\VV-2. PERFIL DEL BACHILLER EN ARTES VISUALES CON ESPECIALIZACION PRODUCCION
PINTURA

El aprendizaje de conocimientos propios del campo del arte por parte de adolescentes y jévenes en
el Nivel Secundario con formacién especializada ARTES VISUALES - PRODUCCION PINTURA deberd
propender a poner en acto el pensamiento divergente e interpretativo a través de:

. Participar activamente en producciones artisticas individuales y grupales mediante la
utilizacion de materiales, herramientas y procedimientos tradicionales y contemporaneos
especificos de Pintura convencionales o no que favorezcan la reflexién sobre las mismas, la
toma de decisiones con autonomia y el compromiso con los diferentes roles que la practica
artistica involucra.

° El analisis critico de los discursos estéticos y artisticos, (incluyendo los mediaticos e
informaticos) especialmente los concernientes a la produccién nacional y latinoamericana.

Lo anterior supone:

- Construir producciones visuales de sentido a través de articulaciones compositivas formales y
tonales, con materiales, soportes y herramientas convencionales y no convencionales con
anclaje en disciplinas tradicionales (escultura, pintura, dibujo, ceramica, grabado) y
manifestaciones artisticas en las que confluyan diversos lenguajes, materializdndose a través
de recursos analdgicos y digitales.

Experimentar con diversidad de materiales y soportes poniendo en didlogo procedimientos
compositivos convencionales propios de las artes visuales con otros no convencionales,
abordandolos ineludiblemente en relacidon con la producciéon de sentido, donde pudieran
desdibujarse los limites entre las disciplinas.

Explorar y experimentar para la concrecién de objetos y/o eventos estéticos y
comunicacionales, en estrecha vinculacidn con el desarrollo de conocimientos tedricos que le
permitan valorar y contextualizar su trabajo y el de los demas.

Explorar la produccion artistica visual tradicional y contemporanea y analizarla, desde lo
iconografico y lo iconoldgico, a través de textos disciplinares, visitas a museos, galerias y
exposiciones, centros culturales comunitarios y talleres de artistas poniendo especial énfasis
en la produccioén local, argentina y latinoamericana.

Ejecutar proyectos de produccion pictdrica, individuales y/o colectivas, a partir de la
definicidn de la idea enmarcada en su contexto, seleccionando procedimientos compositivos,
materiales, herramientas y soportes adecuados a la intencionalidad discursiva, el montaje de
la produccidn y la evaluacidn de resultados para vincularse con instituciones culturales.

Elaborar estrategias de exhibicidn, publicacién y circulacidn de las diversas manifestaciones
artisticas visuales, aplicando métodos y técnicas de busqueda e indagacién de informacién
significativa para la produccion de discursos estéticos en espacios habituales y alternativos.
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V- COMPOSICION DE LA ESTRUCTURA CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA EN
ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD: EN PRODUCCION CERAMICA Y EN PRODUCCION
PINTURA

V-1. CARGA HORARIA Y PORCENTAJES RELATIVOS POR CAMPOS DE FORMACION

Las cargas horarias que se especifican a continuacion, responden a las estructuras curriculares de la
Educacidn Secundaria Especializada aprobadas, en la provincia, a través de la Resolucién Ministerial
ECyT N° 750/11: Anexo |: Bachiller en artes Visuales con especialidad en Produccién - Cerdmica y
Anexo ll: Bachiller en artes Visuales con especialidad en Produccion — Pintura.

En el cdlculo de las cargas horarias se contempld 36 (treinta y seis) semanas de clase, aunque en la
jurisdiccion, desde el afio 2012 se cumplimenta con lo normado en la Resolucién CFE N° 165/11 (190
dias de clase).

CAMPO FORMACION CAMPO FORMACION
CARGA HORARIA SEMANAL i
GENERAL ESPECiFICA
Afio Horas Horas Horas Horas Horas Horas
Catedra Reloj Catedra Reloj Catedra Reloj
1° 47 31,33 38 25,33 9 6
2° 47 31,33 38 25,33 9 6
3° 50 33,33 38 25,33 12 8
4° 50 33,33 35 23,33 15 10
5° 50 33,33 27 18 23 15,33
6° 50 33,33 23 15,33 27 18
TotAL HORAS
294 195,98 199 132,66 95 63,33
SEMANALES
TOTAL HoRAS 10584 7056 7164 4775,76 3420 2279,88
ANUALES
PORCENTAJES 100% 67,69 % 32,31 %
CARGA HORARIA
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V-2. ESTRUCTURA CURRICULAR DEL CicLO BAsIcO DE LA EDUCACION SECUNDARIA EN
ARTES VISUALES CON ESPECIALIDAD: EN PRODUCCION CERAMICA Y EN PRODUCCION

PINTURA
1° ANO 2° ANO 3° ANO
ESPACIOS HORAS ESPACIOS HORAS ESPACIOS HoRAS
CURRICULARES CATEDRA CURRICULARES CATEDRA CURRICULARES CATEDRA
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
Lenguay 5 Lenguay 5 Lenguay 5
Literatura Literatura Literatura
Lengua Extranjera: 3 Lengua Extranjera: 3 Lengua Extranjera: 3
Inglés Inglés Inglés
Historia 3 Historia 3 Historia 3
Geografia 3 Geografia 3 Geografia 3
Formacion Etica 4 Formacion Etica 4 Formacion Etica 3
y Ciudadana y Ciudadana y Ciudadana
Educacion 3 Educacion 3 Educacion 4
Artistica: Musica Artistica: Plastica Artistica: Danzas
(2 Hs) Teatro (2
Hs)
Educacion Fisica 3 Educacion Fisica 3 Educacion Fisica 3
Matematica 5 Matematica 5 Matematica 5
Biologia 3 Biologia 3 Biologia 3
Fisica-Quimica 3 Fisica-Quimica 3 Fisica-Quimica 3
Tecnologia 3 Tecnologia 3 Tecnologia 3
SUBTOTAL DE HORAS 38 SUBTOTAL DE HORAS 38 SUBTOTAL DE HORAS 38
CATEDRA SEMANALES CATEDRA SEMANALES CATEDRA SEMANALES
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
Gramatica del 3 Composicidn 3 Taller de 4
Lenguaje Visual Tridimension
Dibujo | 3 Dibujo I 3 Dibujo Il 4
Taller de Ceramica 3 Taller de Pintura 3 Arte Impreso 4
SUBTOTAL DE HORAS 9 SUBTOTAL DE HORAS 9 SUBTOTAL DE HORAS 12
CATEDRA SEMANALES CATEDRA SEMANALES CATEDRA SEMANALES
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TOTAL DE HORAS 47 TOTAL DE HORAS 47 TOTAL DE HORAS 50
CATEDRA SEMANALES CATEDRA SEMANALES CATEDRA SEMANALES

TOTAL DE HORAS 31,33 || ToTAL DE HORAS 31,33 || TOTAL DE HORAS 33,33
RELOJ SEMANALES RELOJ SEMANALES RELOJ SEMANALES

ToTAL DE HORAS CATEDRA DEL CicLo BAsico: 5184

ToTAL DE HORAS RELOJ DEL CicLO BAsico: 3456
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VI- CicLo BASICO:
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VI-1. ESPACIOS CURRICULARES DEL
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LENGUA Y LITERATURA

FUNDAMENTACION

El mundo del hombre es un mundo verbal. La foresta de simbolos que nos rodea es, primordialmente, urdimbre
de palabras: antes de aprender a pensar aprendemos a hablar, las palabras nos llegan antes que los conceptos;
y asi la experiencia de la realidad nos viene a través de gafas lingiiisticas. En los cristales de esas gafas, como un
fugaz reflejo, queda un jiron de las cosas; a menudo, sdlo es ese jiron lo que de ellas sabemos.

(FEDERICO PAIS, Algunos rasgos estilisticos del habla popular catamarqueiia)

La ensefianza de la lengua y la literatura ha tenido siempre un lugar privilegiado dentro de la
educaciéon formal, debido a la decisiva importancia que la alfabetizaciéon, de una parte, y el
conocimiento de la estructura y funciones de la lengua materna, de la otra, tienen en el desarrollo de
las competencias necesarias para la adquisicion de conocimientos y el desenvolvimiento de los
estudiantes en los distintos procesos de ensefianza que se proponen en la escuela. Esta importancia
no ha menguado con el tiempo. Al contrario, en los tiempos que corren, la ensefianza de la lengua y
la literatura en relacién con los procesos de lectura, comprensién y produccién de textos ha llevado a
su inclusidn en todos los trayectos introductorios a los estudios superiores e, incluso, en los estudios
de posgrado. Esta centralidad no es arbitraria, sino que es el producto de la enorme cantidad de
aportes que los estudios sobre el lenguaje han venido desarrollando en los ultimos treinta afios.
Asimismo, se deriva de los serios problemas observados en el ingreso a los estudios superiores en
relacidn con las capacidades de lectura, de comprensién, de interpretacién y de escritura, lo que
dificulta los procesos de aprendizaje de los jovenes y arrastra a muchos de ellos a la desercién vy al
fracaso.

En este sentido, la responsabilidad de la Educacién Secundaria Obligatoria y del Ciclo Orientado de la
Educacién Secundaria deberd enfatizar los esfuerzos en lograr que los estudiantes desarrollen de
modo 6ptimo las capacidades fundamentales de lectura y escritura, esto es, retomar el propdsito
histérico original de la ensefianza formal, distraido en las ultimas décadas por una interpretacién
desvirtuada de lo que debe ser y hacer la escuela.

Asi, los contenidos sugeridos en los ejes formativos de este disefio curricular deben entenderse como
oportunidades para atender permanentemente a la elaboracién de actividades que tengan como
objetivo primordial el desarrollo y la optimizacién de tales capacidades que, si bien se asientan
exclusivamente en la lengua como facultad cognitiva y deben a ella su especificidad, son
competencias que atraviesan los procesos de adquisiciéon de conocimiento, cualquiera sea la materia
de ensefianza-aprendizaje y, por lo mismo, deben constituirse en objetivos centrales de la ensefianza
de la lengua y la literatura en particular, pero de todas las demds disciplinas en general e, incluso,
establecerse como bases de cada proyecto educativo institucional. Paralelamente, deben proponerse
actividades que tiendan al fortalecimiento de la identidad, a la creaciéon de ciudadania, a la
integracién de la diferencia, al respeto por la diversidad, etc.

La seleccién de contenidos de cada espacio curricular del Area Lengua y Literatura se basa en la
definicién de los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), que refieren a un conjunto de saberes
centrales, relevantes y significativos, que, incorporados como objetos de ensefianza, contribuyan a
desarrollar, construir y ampliar las posibilidades cognitivas, expresivas y sociales que los nifos y
jévenes ponen en juego y recrean cotidianamente en su encuentro con la cultura, enriqueciendo de
ese modo la experiencia personal y social en sentido amplio (MECyT, 2006:12).

Para el trabajo con el lenguaje, se parte de un concepto de lengua concebida como una facultad
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mental innata, determinada genéticamente, que se desarrolla al ponerse en contacto con datos
linguisticos del contexto. En este sentido, la lengua (y, en sentido estricto, el lenguaje) se considera
un érgano mental, que tiene asiento en la mente-cerebro de todos los hablantes y que se relaciona
con otras facultades cognitivas como la memoria, el razonamiento, la imaginacién, etc. e interactia
con ellas en la percepcidon del mundo. En este sentido, el trabajo en el eje Reflexién sobre la lengua y
los textos parte del supuesto de que el hablante conoce la lengua porque es capaz de comunicarse
productiva y eficazmente con otros hablantes que poseen la misma lengua materna, pero ese
conocimiento es intuitivo, no formal ni proposicional. Es distinto del saber que el linglista o el
gramatico poseen del sistema linguistico.

El propdsito de la ensefianza de la lengua materna consiste, entonces, en la presentacion de
instancias de aprendizaje que tomen las practicas lingliisticas como input para la reflexién y permitan
la generacidn y el progresivo desarrollo de la conciencia metalinglistica, entendida como capacidad
metacognitiva que parte de la introspeccién respecto del propio saber convertido en objeto de
observacién, de estudio, de analisis y de conocimiento. El docente, como especialista en el ambito de
las ciencias del lenguaje, deberd aprovechar el conocimiento informal que los estudiantes poseen
sobre su propia lengua y tender puentes para que éste se vuelva un saber formal, que pueda
manipularse y emplearse conscientemente en las actividades de comprension y de produccion.

El estudio gramatical ha de partir de esta concepcién, tomando como eje una gramatica de base
semantica, que ponga énfasis en la interrelacién de los niveles de organizacion lingtistica, antes que
en la descripcidén y el analisis mecdnico e irreflexivo de las estructuras. Al contrario, la reflexién
permanente entre forma y significado permitird el acceso progresivo al desarrollo de un saber
gramatical completo e integral.

La presente propuesta concibe la lengua como producto de la facultad del lenguaje, pero también
como producto social, en el sentido de que se trata, basicamente, de un instrumento de
comunicacion, cuyas unidades y estructuras se evidencian en la actividad comunicativa por hablantes
concretos en situaciones reales. Y esto es asi debido a que el lenguaje, en tanto fendmeno, posee
una doble naturaleza: una naturaleza bioldgica (por lo que muchas de sus caracteristicas se vinculan
con procesos cognitivos y fisioldgicos) y una naturaleza social (que da cuenta de la existencia del
lenguaje en hablantes concretos que forman parte de comunidades linglisticas en las que éste es el
principal medio de cohesion).

Considerado desde esta ultima perspectiva, es necesario conocer los usos sociales del lenguaje que
permiten a los hablantes interrelacionarse e interactuar en situaciones comunicativas diversas, con
propdsitos diferentes y variados, en un complejo proceso de retroalimentacion segun el cual la
lengua proporciona el vehiculo de comunicacidn que permite la interaccién, configura los actos de
habla y brinda los medios expresivos que dan forma a las relaciones sociales y los patrones
culturales, pero, a la vez, son los hablantes los que, mediante esas practicas, modifican el lenguaje
para sus propdsitos y lo moldean a través de los afos para satisfacer las necesidades comunicativas.

Existe, por lo tanto, una interdependencia estrecha entre la lengua y la sociedad de hablantes que la
emplea, que se manifiesta en la mutua interferencia y en la conformacion histérica de la lengua y de
la sociedad.

En esta concepcidn de la lengua como medio de comunicacidon fundamental se basa el consabido
enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, cuyo propédsito central es el desarrollo de la
competencia comunicativa, que incluye la competencia linglistica como elemento fundamental, pero
amalgamada con aspectos sociales y culturales, que se manifiestan en los actos comunicativos en
tanto habilidades para cumplir con diferentes propdsitos. En definitiva, el enfoque comunicativo de
la ensefianza de la lengua ha de dar cuenta del hecho de que los actos lingtisticos no se producen
aislados, sino en contextos y las propuestas de ensefianza de la lengua deben dar cuenta de esto.

Asi, el estudio de la gramatica ha de tener como propdsito desarrollar un saber que permita poner en
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juego estrategias que faciliten el empleo productivo del lenguaje en situaciones de comunicacion
reales, con propdsitos definibles y reconocibles. Igualmente, las actividades de lectura y escritura
deberan estar organizadas a través de propuestas que satisfagan necesidades comunicativas
especificas y confluyan en la incorporacién de conocimientos, habilidades y actitudes en saberes que
permitan a los estudiantes desempefiarse como hablantes-escritores competentes y habiles para que
puedan lograr eficazmente sus propdsitos comunicativos.

Para dar cuenta de la inclusiéon de los ejes formativos de lectura y escritura hay que situarse
nuevamente en la dimensién biolégica del lenguaje, dado que ambos procesos forman parte de
habilidades esencialmente cognitivas. De ahi que, en la ensefianza de la lengua y la literatura, se
considere que los saberes sobre lectura y escritura consten de etapas que responden a la secuencia
en la que se manifiestan y se ponen en juego las distintas operaciones mentales que interactian en
la construccion de un texto.

Finalmente, el trabajo en el eje Lectura y escritura literaria se centra en la lectura de textos literarios
representativos de la cultura regional, nacional, continental y universal. Mas alla de las controversias
gue supone el propdsito de la inclusidon de la literatura en la escuela, es innegable que los textos
literarios proveen de situaciones tan variadas como ricas para el desarrollo de la identidad del sujeto
lector, como individuo y como integrante de un colectivo social y cultural. Mas alla de los beneficios
innegables que el desarrollo de practicas habituales de lectura literaria pueda aportar a los sujetos de
aprendizaje, una cuestion no menos controvertida en la que es necesario insistir es en la naturaleza
epistemoldgica de la ensefanza de la literatura y de los criterios y pardmetros para su evaluacidon. En
este sentido, el docente deberd poner en practica estrategias que permitan la evaluaciéon en
términos de valoraciones estéticas que respondan a la naturaleza artistica de la literatura. Una
propuesta que se sugiere es la vinculacién directa de la lectura con la escritura literaria.

En este sentido, durante las ultimas décadas se ha producido una revalorizacidn de la escritura como
practica imprescindible en el mundo altamente alfabetizado en el que vivimos, a pesar de la excesiva
importancia otorgada a la oralidad. Para ello, segun las investigaciones como las de FRUGONI (2006),
se hace necesario recuperar las précticas de la escritura de ficcidén, bdsicamente por el valor de la
imaginacidn para el desarrollo de la escritura y el acceso a nuevos conocimientos acerca de la lengua
y la literatura. En este sentido, es esencial la recuperacidn del espacio de escritura literaria no sélo en
la escuela media, sino también en los niveles superiores, la que debe estar asentada en la lectura
asidua de textos literarios.

El principal fundamento de esta propuesta radica en que el solo hecho de proponer a los estudiantes
a la tarea de creacidon de un texto estético lo obliga a tomar distancia de la cotidianeidad del
lenguaje, reflexionar sobre sus caracteristicas, repasar las combinaciones estereotipadas de las
palabras para romper esos moldes, adoptar puntos de vista distintos del propio, crear situaciones y
adecuar el lenguaje a los condicionamientos que esas mismas coordenadas imponen a los hablantes,
reflexionar sobre los rasgos del género discursivo que se les propone trabajar, ensayar la creatividad
mediante la ideacién de mundos posibles, poner en juego la imaginacién y plasmarla en palabras.
Como sefiala ALVARADO (2004:28): “Especificamente en relacion con el proceso de generar ideas, la
prdctica de la escritura creativa o de invencion favorece el desarrollo de habilidades utiles para la
produccion de cualquier tipo de texto”.

En suma, la presente propuesta curricular pretende ser superadora de los problemas que se
presentan en la actualidad, apelando al desarrollo de los saberes basicos que atafien a la ensefianza
de la lengua y la literatura: fundamentalmente, leer y escribir, y, subsidiariamente, hablar y escuchar.
Todo contenido que se incorpore en las programaciones aulicas que realicen los docentes debe tener
como objeto la puesta en practica de actividades que tiendan al desarrollo de al menos una de estas
capacidades.

Por ultimo, el disefio que se presenta no pretende ser imperativo ni exhaustivo, el objetivo es que el
curriculum se convierta en una verdadera herramienta con la que se pueda acordar y disentir, que se
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pueda interpelar y criticar, y que sea apreciada como el producto del trabajo de un grupo de pares,
interesados en la construccién colectiva de una propuesta renovadora, cuyo éxito o fracaso
dependerd exclusivamente del modo como se interprete y del hecho de que sea concebido como una
propuesta perfectible, que sirva de base para la discusion y el intercambio, con la mirada puesta
siempre en lograr que la escuela recupere el lugar de formadora de personas, de sujetos pensantes y
activos, capacitados para intervenir en la construccién de una sociedad inclusiva, generadora de
cambios y consciente de la necesidad de superacion como individuos y como comunidad.

LENGUA Y LITERATURA

1er. ANO

PRESENTACION

En este espacio se pretende, principalmente, generar instancias de aprendizaje para que los
estudiantes construyan los saberes basicos de la disciplina: saber leer, saber escribir, saber hablar y
saber escuchar. Para esto, es imprescindible poner en valor los contenidos, habilidades vy
competencias vinculadas con el drea Lengua y Literatura aprendidos en las etapas previas de la
formacion escolar, rescatando los saberes incorporados para retomarlos, articularlos, complejizarlos
y optimizarlos progresivamente en las etapas posteriores, con el objeto de lograr que los estudiantes
desarrollen las capacidades necesarias para desempeiiarse como hablantes y escritores competentes
en diferentes contextos comunicativos. El abordaje de los textos literarios tendra la doble funcidn de,
por un lado, propiciar el acercamiento de los estudiantes a obras de distintos autores, géneros y
épocas, y, por otro, estimular la creacion de habitos de lectura y de escritura literaria, a fin de
contribuir al desarrollo no sélo de la competencia literaria, sino también de competencias mas
complejas como la ideoldgico-cultural y la competencia critica.

Finalmente, el abordaje del estudio sistematico de la lengua tiene como objetivo que los estudiantes
puedan desarrollar su competencia metalingtiistica a partir de la reflexidn sobre distintos aspectos de
la organizacidon de la lengua, que deberdn integrarse siempre en actividades de lectura y de
produccién de textos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e  Producir textos orales adecuados mediante la participaciéon en practicas de habla espontanea o
planificada sobre temas y problematicas de distinto tipo.

e  Escuchar, atender, comprender y respetar la opinidn del otro.

e Adecuar el registro a la situacion de comunicacién, respetando los principios sociales y
culturales de la interaccién comunicativa.

e  Planificar, desarrollar y producir exposiciones orales y escritas sobre tematicas propias de la
unidad curricular o de interés general.

e Leer de manera comprensiva textos de diferente indole y en distintos soportes, aplicando
estrategias y operaciones cognitivas que permitan crear una interpretacién personal de lo leido.
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e Leer envoz alta, respetando los signos de puntuacidn y su importancia para que el oyente pueda
interpretar lo leido.

e  Escribir cohesiva, coherente y adecuadamente, textos literarios y no literarios, aplicando los
pasos del proceso de escritura: planificacidn, puesta en texto, revisién, edicion, y atendiendo a
las caracteristicas de cada género discursivo.

e  Escribir textos respetando las reglas de ortografia, de tildacion y de puntuacién.

e  Reflexionar acerca de las caracteristicas gramaticales de la lengua materna en relacién con los
distintos tipos textuales y reconocer su importancia en la elaboracion de textos cohesivos,
coherentes y adecuados.

e Conocer y saber emplear adecuadamente y con respeto a las reglas de la lengua las distintas
categorias |éxicas y sus proyecciones en la sintaxis para la formacion de grupos (principalmente,
nominales y verbales) y su integracion en la oracion.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

En este eje se proponen instancias de produccidn en la situacidn de enunciacidon oral prototipica
(interaccién), en encuentros elaborados, espontdneos y planificados. Se propenderda a la
participacién activa en la construccion y negociacion de la informacidén y la opinidn en el marco de las
relaciones interpersonales, basadas en las caracteristicas psicosociales.

e El desarrollo de la competencia oral: valoracion de la importancia del dominio de estrategias para
desempenarse adecuadamente en situaciones de comunicacion oral.

e Uso del lenguaje en situaciones orales de intercambio dialdgico: conversaciones y discusiones
sobre temas propios del drea y del mundo de la cultura: comentar noticias y crdnicas acerca de
asuntos polémicos.

e La organizacidn textual y discursiva de la lengua oral en la produccion.

e Comparacién y diferenciacion entre registro oral y escrito. Convenciones propias de cada uno.

- Empleo y valoracién de las variedades linglisticas en los medios orales.

- Reconocimiento y utilizaciéon adecuada de las marcas de la oralidad: estrategias paratextuales, los
gestos y volumen de la voz, la modulacién, los ritmos, las pausas, etc.

e La conversacion: participacién en conversaciones espontaneas y planificadas. Diferenciacién entre
situaciones conversacionales sobre temas variados.

e Narracién y re narracion de textos de autor y de la tradicion oral.

-> Identificacion de sucesos, participantes, marco espacio temporal y relaciones cronoldgicas y
causales en la narracidn.

- Reconocimiento y uso de discursos referidos (directos e indirectos).(Relacionar con el eje de
Literatura).

- Empleo de los tiempos verbales en la actividad narrativa (Relacionar con el eje de Reflexidn sobre
la lengua).

e Exposicion. El desempefio individual oral en la actividad expositiva. Organizacién ldgica:
presentacion del tema, desarrollo y cierre.

- Empleo de recursos propios de la exposicion: definiciones, ejemplos, comparaciones,
reformulaciéon de ideas, recapitulaciones, esquemas, ilustraciones u otros soportes graficos.
Utilizacién de soportes digitales.

- Busqueda sistemdtica de informacion vinculada con la explicacion que se pretende construir
mediante la consulta de diversas fuentes bibliograficas y electrdnicas.

e Argumentacidn: enunciacion de opinidn personal a partir de interés individual y / o social.
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- La discusién. Tema y problema. Diferenciacidn entre hechos y opiniones.
- Formulacidn de la opinién a partir de la inclusion de definicidén y ejemplificacidn.
- Reconocimiento del tépico argumentativo en debates.

EJE TEMATICO N° 2: LECTURA, COMPRENSION Y PRODUCCION ESCRITA

En este eje se pretende que los estudiantes participen en situaciones de lectura y en comunidades de
interpretacién que propicien una lectura pluralista, a partir de dispositivos de enunciaciones escritas
prototipicas. Se desarrollara la actuacion independiente y auténoma de los alumnos en diferentes
situaciones de escritura, con el objeto de que intervengan como lectores criticos en experiencias
concretas y frecuentes de escritura. Se abordara la escritura como proceso cognitivo, teniendo en
cuenta la situacién de comunicacién, el género discursivo, los propdsitos de escritura.
Metodoldgicamente, se procurard la incorporacién del monitoreo de las distintas fases procesuales
de la escritura: planificacidn, textualizacién, revision y edicion.

e Participacidn en situaciones de lectura de textos informativos y de opinion que divulguen temas
especificos del area y del mundo de la cultura, en diferentes soportes y con propdsitos diversos
(libros, diarios y revistas, electrdnicos y audiovisual).

e Lectura e interpretacién de textos narrativos ficcionales (relacionar con el eje de Literatura: mitos,
leyenda, cuentos, fabulas) y no ficcionales (noticia, crdnica, biografia).

e Estrategias de lectura. Andlisis del paratextos en relacién al texto y a la intencionalidad,
anticipaciones, informacion relevante, inferencias, contexto de produccidn; campo semadntico,
familia de palabras, etimologia, uso de diccionarios.

e Exploracién de estrategias apropiadas para la socializacién de lo comprendido e interpretado.

e Participacidon asidua en situaciones de escritura de textos —para diversos destinatarios y con
distintos propdsitos comunicativos— referidos a experiencias personales, temas especificos del
area, del mundo de la cultura y de la vida ciudadana.

e Texto narrativo: reconstruccion de la historia a partir de la distincién de los elementos propios de
la narracion: Narrador, trama, personajes, tiempo, espacio.

- Ampliacién del texto narrativo insertando descripcidn de personajes, lugares, objetos.

- Disefio de situaciones comunicativas para la produccién de textos narrativos

e Texto expositivo: reconocimiento y empleo de procedimientos explicativos: definiciones,
ejemplos y comparaciones.

-> Identificaciéon de ideas principales. Registro de informacion relevante y elaboracidn de resimenes
aplicando procedimientos de supresidn y generalizacion en textos expositivos.

e Produccidn de textos contemplando los momentos recursivos del proceso de escritura.

- Aplicacidn del proceso de escritura: planificacion: leer bibliografia sobre el tema, revisar notas,
hacer fichas o cuadros, considerar la intencién y los conocimientos del receptor. Redaccion:
estructuracion de parrafos, relacion oraciones y elementos léxicos, consideracion de la
puntuacion y la ortografia. Revision: rastreo de la coherencia y la cohesién en la produccioén,
modificaciéon del plan esbozado en funcidn de las necesidades comunicativas y discursivas.
Reescritura y socializacion de lo escrito.

- Produccién de textos digitales breves sobre tematicas de interés personal y grupal (preferencias
musicales, hobbies, deportes, consumos juveniles), para ser difundidos a través de mails,
comentarios en blogs, foros, redes sociales).

EJE TEMATICO N° 3: LECTURA Y ESCRITURA LITERARIA

Con este eje se busca que los estudiantes participen en situaciones de lectura de textos literarios
representativos de la region, de la literatura argentina y de la literatura universal, con el propdsito de
ampliar sus horizontes interpretativos, mediante la construcciéon de situaciones sociales de lectura.
Se abordard el andlisis critico de la transmisidn cultural en la implementaciéon pedagdgica de la
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lectura y la escritura de textos literarios y la mediacidon en las escenas de lectura. Asimismo, se
procurara acercar a los alumnos a la lectura como préctica dindmica en las transformaciones sociales
y a su diversidad de soportes favorecidos por los avances tecnolégicos.

e Incorporacion de la literatura regional al canon personal.

e Seleccién mitos, leyenda y fabulas y relatos adecuados al perfil del lector, atendiendo a las
caracteristicas de la literatura del NOA.

e Aproximacion a las concepciones de literatura.

e Iniciacion en el recorrido personal de la lectura literaria.

e Inclusién paulatina del discurso y de los géneros literarios.

e Empleo de los procedimientos del género narrativo: narrador, tramas, conflicto, accion, espacio,
tiempo y personajes.

e Reelaboracién de textos narrativos.

e Escritura de textos de invencidn: relatos (Ver proceso de produccidn y revision en el eje de
escritura).

EJE TEMATICO N° 4: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Este eje consiste en la reflexion sobre el conocimiento intuitivo que los estudiantes, como hablantes,
tienen de la gramatica de su lengua materna, con el objeto de desarrollar la conciencia (meta)
linguistica y favorecer el dominio de estrategias linglisticas tanto en los procesos de lectura como en
los de produccion de textos. Se busca que los estudiantes desarrollen habilidades para
desempefiarse como hablantes/escritores competentes en distintas circunstancias comunicativas,
empleando de manera adecuada diversos géneros discursivos. En este sentido, el estudio de la
gramatica debe tender a que los estudiantes reconozcan las posibilidades expresivas que les ofrece la
lengua. Es necesario que los estudiantes conozcan las caracteristicas del espanol estandar y, sobre
todo, que puedan valorar y respetar las variedades regionales como manifestaciones de la identidad
y de la pertenencia a una determinada comunidad lingliistica. El conocimiento y el dominio de los
diferentes rasgos de cada nivel de organizacién de la lengua (fonologia, ortografia, morfologia,
sintaxis, semantica, léxico, pragmatica) deben integrarse en el desarrollo de las capacidades de
lectura, produccidon y comprensién de textos.

e Relacién entre persona gramatical (pronombres personales) y tipos de narrador.

e Tiempos verbales propios del relato (usos de los pretéritos: perfecto e imperfecto del modo
indicativo) y sus correlaciones: Conectores temporales, causales y consecutivos.

e Empleo de los verbos introductores de discurso directo e indirecto.

e El uso de tiempo presente en la exposicidn y sus distintos valores.

e Empleo de adjetivos calificativos en la descripcion.

e Laoracion como unidad predicativa y como insumo de la produccidn textual.

e Empleo de las funciones sintacticas basicas en la oracién simple: ndcleos, complementos vy
adjuntos. La distribucién de la informacién en la oracidn y su repercusion en el significado.

o Reflexidn sobre las funciones semdnticas bdsicas en la oracion simple: predicados y argumentos.
Funciones semanticas de los argumentos (sintaxis actancial). Andlisis integral de la oracion.

e El uso del sujeto y del predicado para lograr la cohesién del texto atendiendo a la concordancia.

e La intencion del hablante en la oracidon (enunciativas, negativas, interrogativas, exclamativas,
desiderativas y otras).

e Sistematizacién de las clases de palabras: sustantivos, adjetivos, verbos, preposiciones, articulos
para contribuir a la produccién de un texto.

e Categorizaciéon morfoldgica de palabras variables e invariables.

e Empleo de verbos y formas no personales de acuerdo a la intencionalidad textual.

e Andlisis de la formacion de palabras: (sufijacion, prefijacién, composicién) atendiendo a la
etimologia y al significado.
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e Empleo de recursos de procedimientos léxicos (Sinonimia, antonimia, hiperédnimo e homonimia)
en la produccién textual oral y escrita.

e Uso de mayusculas y minusculas.

o Reflexidn sobre la Interferencia entre los planos fonoldgicos y ortogréficos (Uso de b, v, ¢, s, k, g,
h)

e Reconocimiento de palabras por la acentuacién en agudas, graves, esdrujulas y sobresdrujulas y
su relacién con los procedimientos de tildacién o acento grafico. Reglas generales.

e Reflexidn y empleo de normas y control de uso en relacién con diptongo y hiato.

LENGUA Y LITERATURA

2D0. ANO

PRESENTACION

En este espacio se pretende, principalmente, generar instancias de aprendizaje para que los
estudiantes construyan los saberes basicos de la disciplina: saber leer, saber escribir, saber hablar y
saber escuchar. Para esto, es imprescindible poner en valor los contenidos, habilidades vy
competencias vinculadas con el drea Lengua y Literatura aprendidos en las etapas previas de la
formacién escolar, rescatando los saberes incorporados para retomarlos, articularlos, complejizarlos
y optimizarlos progresivamente en las etapas posteriores, con el objeto de lograr que los estudiantes
desarrollen las capacidades necesarias para desempefarse como hablantes y escritores competentes
en diferentes contextos comunicativos. El abordaje de los textos literarios tendra la doble funcidn de,
por un lado, propiciar el acercamiento de los estudiantes a obras de distintos autores, géneros y
épocas, y, por otro, estimular la creacion de habitos de lectura y de escritura literaria, a fin de
contribuir al desarrollo no sélo de la competencia literaria, sino también de competencias mas
complejas como la ideoldgico-cultural y la competencia critica.

Finalmente, el abordaje del estudio sistematico de la lengua tiene como objetivo que los estudiantes
puedan desarrollar su competencia metalingtistica a partir de la reflexion sobre distintos aspectos de
la organizacidon de la lengua, que deberdn integrarse siempre en actividades de lectura y de
produccién de textos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR:

e  Producir textos orales adecuados mediante la participaciéon en practicas de hablas espontaneas
o planificadas sobre temas y problematicas de distinto tipo.

e  Escuchar, atender, comprender y respetar la opinidn del otro.

e Adecuar el registro a la situacion de comunicacién, respetando los principios sociales y
culturales de la interaccién comunicativa.

e  Planificar, desarrollar y producir exposiciones orales y escritas sobre tematicas propias de la
unidad curricular o de interés general.

e Leer de manera comprensiva textos de diferente indole y en distintos soportes, aplicando
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estrategias y operaciones cognitivas que permitan crear una interpretacién personal de lo leido.

e Leer envoz alta, respetando los signos de puntuacidn y su importancia para que el oyente pueda
interpretar lo leido.

e  Escribir cohesiva, coherente y adecuadamente, textos literarios y no literarios, aplicando los
pasos del proceso de escritura: planificacidn, puesta en texto, revision, edicion, y atendiendo a
las caracteristicas de cada género discursivo.

e  Escribir textos respetando las reglas de ortografia, de tildacion y de puntuacién.

e Reflexionar acerca de las caracteristicas gramaticales de la lengua materna en relacién con los
distintos tipos textuales y reconocer su importancia en la elaboracion de textos cohesivos,
coherentes y adecuados.

e Conocer y saber emplear adecuadamente y con respeto a las reglas de la lengua las distintas
categorias léxicas y sus proyecciones en la sintaxis para la formacién de grupos (principalmente
nominales y verbales) y su integracidn en la oracion.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

En este eje se proponen instancias de produccién en la situacién de enunciacidn oral prototipica de
interaccion, en encuentros elaborados, espontaneos y planificados. Se propendera a la participacién
activa en la construccién y negociacion de la informacién y la opinién en el marco de las relaciones
interpersonales, basadas en las caracteristicas psicosociales y a partir de diversos géneros discursivos
orales.

e El desarrollo de la competencia oral: valoracidon de la importancia del dominio de estrategias
para desempefiarse adecuadamente en situaciones de comunicacién oral.

e Uso del lenguaje en situaciones orales de intercambio dialdgico: conversaciones y discusiones
sobre temas del mundo de la cultura, de la ciudadania y sobre temas de la vida cotidiana.

e La Organizacion textual y discursiva de la lengua oral en la produccion.

e La conversacién como practica discursiva. La entrevista: empleo de turnos de intercambio.

e La discusién: Discriminaciéon de tema y problema, hechos y opiniones utilizando de diversas
fuentes.

e  Empleoy valoracidn de las variedades lingtisticas: lectos y registros.

e Seleccion estratégica y empleo de los recursos paraverbales (entonacién, tonos de voz,
volumen, ritmos ) y no verbales (postura corporal, gestos, desplazamientos, miradas) como
refuerzo de la oralidad.( Recitado de coplas, poemas y canciones)

e Narracidn. Expansidn de narraciones por insercion de descripciones de lugares, objetos,
personas y procesos.

e Narracidn y renarracion de textos fantasticos y de ciencia ficcion.

e |dentificacién de: sucesos, participantes, marco espacio temporal y relaciones cronoldgicas y
causales en la narracién. (Relacionar con el eje de Literatura.)

e  Reconocimiento y uso de discursos referidos (directos e indirectos).

e Empleo de los tiempos verbales en la actividad narrativa.(Relacionar con el eje de Reflexidon
sobre la lengua.)

e  Exposicién. Organizacion de estructura y contenidos e incorporacion de recursos especificos
(definiciones, ejemplos, comparaciones, parafrasis, recapitulaciones, esquemas, ilustraciones u
otros soportes digitales) en las exposiciones.

e  Aplicacidn de estrategias de captacidn del auditorio.

e Busqueda sistematica de informacién vinculada con la explicacion que se pretende construir
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mediante la consulta de diversas fuentes bibliograficas y electrénicas.

e Argumentacion. Reconocimiento de tesis y argumentos, valoraciones subjetivas; asercion y
posibilidad.

e  Formulacién y sostenimiento de la opiniédn consultando fuentes digitales y analdgicas.

EJE TEMATICO N° 2: LECTURA, COMPRENSION Y PRODUCCION ESCRITA

En este eje se pretende que los estudiantes participen en situaciones de lectura y en comunidades de
interpretaciéon que propicien una lectura pluralista, a partir de dispositivos de enunciacidn escrita
prototipica. Se desarrollard la actuacion independiente y auténoma de los alumnos en diferentes
situaciones de escritura, con el objeto de que intervengan como lectores criticos en experiencias
concretas y frecuentes de escritura. Se abordara la escritura como proceso cognitivo, teniendo en
cuenta la situacion de comunicacion, el género discursivo, los propdsitos de escritura.
Metodoldgicamente, se procurard la incorporacién del monitoreo de las distintas fases procesuales
de la escritura: planificacidn, textualizacidn, revision y edicion.

e Participacidn en situaciones de lectura de textos informativos y de opinion que divulguen tareas
especificas del drea y del mundo de la cultura, en diferentes soportes y con propdsitos diversos.

e Lectura e interpretacion de textos: cuentos, novelas y poesias.

¢ Implementacién de estrategias cognitivas de la lectura.

e Reconocimiento del esquema narrativo en la produccion del discurso oral.

e Estrategias de lectura. Andlisis del paratexto en relacién con el texto y con la intencionalidad.
Anticipaciones, informacion relevante, inferencias, contexto de produccién; campo semantico,
familia de palabras, etimologia, uso de diccionarios.

e Monitoreo de los propios procesos de compresion en la lectura y relectura

e de textos diversos.

e Caracterizacién de textos atendiendo al narrador, a la trama, a los personajes, al tiempo, al
espacio, al orden cronolégico y a las relaciones causales.

e Funcidén e incorporacidn de la descripcidn en la narracién.

e Inclusién de discursos referidos directos e indirectos en la narracién. (Relacionar con escritura).

e Textos poéticos: Poesias y Canciones. Aspectos formales de la poesia. Recursos poéticos.

e Textos expositivos: Reconocimiento de la superestructura y de la macroestructura de los textos.

e Organizacién y procedimientos explicativos: definicion, ejemplificacion, comparacion vy
reformulacion.

e Identificacion de palabras-clave e ideas principales en textos expositivos.

e Empleo de software educativo para la produccion de resumenes y mapas conceptuales.

e Texto argumentativo. Textos de opinion: determinacidn del tema, manifestacion de la posicion
personal, empleo de cita de autoridad, de la comparacion, pregunta retdrica, palabras vy
expresiones que manifiestan valoraciones.

e Texto epistolar. Su evolucién en formas actuales: el e-mail, el mensaje de texto. Cartas formales:
lectura, consideracidon del propdsito y del destinatario, registro formal, férmulas de cortesia.
Escritura de solicitudes en contextos reales.

e Disefio de propuestas de escritura de textos en el marco de situaciones comunicativas: Textos
narrativos, textos expositivos, textos epistolares.

e Atencidn a los diferentes momentos del proceso de escritura de textos: planificacion, redaccion
del borrador, socializacion y revisidon; adecuacidén al género, organizacion de las ideas,
intencionalidad; uso de conectores, signos de puntuacién; sintaxis, léxico y ortografia, estrategias
de reformulaciéon, puesta en pagina respetando las convenciones para la edicidn y socializacién
del texto.

e Incorporacion de recursos multimediales.
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EJE TEMATICO N° 3: LECTURA Y ESCRITURA LITERARIA

Con este eje se busca que los estudiantes participen en situaciones de lectura de textos literarios
representativos de la region, de la literatura argentina y de la literatura universal, con el propdsito de
ampliar sus horizontes interpretativos, mediante la construcciéon de situaciones sociales de lectura.
Se abordard el andlisis critico de la transmisidn cultural en la implementacidon pedagdgica de la
lectura y la escritura de textos literarios y la mediacidon en las escenas de lectura. Asimismo, se
procurard acercar a los alumnos a la lectura como practica dindmica en las transformaciones sociales
y a su diversidad de soportes favorecidos por los avances tecnoldgicos.

e Incorporacién de la literatura regional y nacional al canon personal. Cuentos y novelas.

e Fortalecimiento en el itinerario personal de lectura: cuentos, novelas (fantdstico y de ciencia
ficcidn, realista, maravilloso y policial).

e Lectura de poemas de autores regionales y nacionales.

e Procedimientos del género poético: el yo lirico. Recursos del lenguaje poético: lo verbal y/o lo
grafico en el poema.

e Implementacion de talleres Iudico-poéticos.

e Procedimientos lingliisticos del lenguaje poético: figuras, juegos sonoros, versificacion, métrica,
rimay ritmo.

e Identificacion de las tematicas recurrentes en la poesia y la narrativa regional.

e Escritura de textos de invencidn: relatos. (Ver proceso de produccion y revision en el eje de
escritura).

e El discurso literario. Afianzamiento de nociones de la teoria literaria para la interpretacion de la
lectura de textos literarios.

e Escritura de textos narrativos y poéticos atendiendo a la inventiva y a la experimentacion.
Monitoreo del proceso de escritura.

EJE TEMATICO N° 4: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Este eje consiste en la reflexion sobre el conocimiento intuitivo que los estudiantes, como hablantes,
tienen de la gramatica de su lengua materna, con el objeto de desarrollar la conciencia (meta)
linguistica y favorecer el dominio de estrategias linglisticas tanto en los procesos de lectura como en
los de produccion de textos. Se busca que los estudiantes desarrollen habilidades para
desempefiarse como hablantes/escritores competentes en distintas circunstancias comunicativas,
empleando de manera adecuada diversos géneros discursivos. En este sentido, el estudio de la
gramatica debe tender a que los estudiantes reconozcan las posibilidades expresivas que les ofrece la
lengua. Es necesario que los estudiantes conozcan las caracteristicas del espanol estandar y, sobre
todo, que puedan valorar y respetar las variedades regionales como manifestaciones de la identidad
y de la pertenencia a una determinada comunidad lingistica.

El conocimiento y el dominio de los diferentes rasgos de cada nivel de organizacidon de la lengua
(fonologia, ortografia, morfologia, sintaxis, semantica, léxico, pragmatica) deben integrarse en el
desarrollo de las capacidades de lectura, produccién y comprension de textos.

e Relacién entre persona gramatical y tipos de enunciador: pronombres personales, posesivos y
morfemas verbales.

e Reconocimiento y empleo de los tiempos verbales en relacion con el tipo de texto.

e Reflexion sobre el uso de adverbios. Conectores causales, consecutivos, concesivos,
condicionales.

e Estudio sistematico del verbo en el estilo directo e indirecto.

e Empleo de adjetivos calificativos y relacionales en textos literarios y no literarios.
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Empleo de procedimientos textuales en las producciones segin la intencién del hablante
(ejemplos, definiciones, comparaciones, parafrasis).

Empleo de los verbos de opinidn en textos argumentativos.

Empleo de funciones sintacticas basicas y tipos de oraciones en las producciones escritas: simple y
compuesta por coordinacion.

Uso de oraciones coordinadas por yuxtaposicion y coordinadas copulativas, disyuntivas,
adversativas, consecutivas e ilativas en textos de mayor complejidad.

La oracion como unidad predicativa (sintaxis actancial).

Aplicacién de analisis integral de la oracidn para determinar concordancia nominal y verbal.
Reflexidn acerca de la enunciacién de la funcidon semantica del sujeto. El sujeto y el complemento
agente. Voz activa y pasiva.

Algunos usos del clitico ‘se’ impersonal y pasivo en textos de diferente tipo.

Reflexidn sobre casos especiales de concordancia por el sentido: nominal y verbal.

Relacién entre grupo nominal (nucleo y modificadores) y grupo verbal (nucleo y modificadores).
Clases de palabras: verbos. Pronombres: uso determinativo y pronominal de los posesivos y
demostrativos. Conjunciones coordinantes. Funcidn en la oracién y clasificacion semantica.

Grupo adjetival. Posiciones en la oracién. Reflexidn sobre su uso.

Profundizacién de procedimientos morfoldgicos: modificacidn, sustraccién, sigilacidn, acronimia,
abreviatura. Circunfijacion o parasintesis

Reflexidn y analisis sobre las caracteristicas de los verbos regulares e irregulares. La flexién verbal.
Andlisis de derivacién nominal y adjetival en la produccion escrita de distintas secuencias
textuales.

Reflexion y analisis sobre el uso cotidiano y académico de los modos subjuntivo e imperativo:
tiempos verbales.

Elaboracién de campos semanticos para reflexionar sobre el significado y empleo de las palabras.
Uso de mayusculas y minusculas.

Reflexidn sobre la Interferencia entre los planos fonoldgico y ortografico: Uso de g (funcion de u 'y
diéresis), uso de j, uso de x.

Acentuacién de diptongos, triptongos y hiatos. Utilizacién del acento grafico o tilde.

Signos de puntuacion: reflexion y empleo adecuado en la produccién textual.

LENGUA Y LITERATURA

3Er. ANO

PRESENTACION

En este espacio se pretende, principalmente, generar instancias de aprendizaje para que los
estudiantes construyan los saberes basicos de la disciplina: saber leer, saber escribir, saber hablar y
saber escuchar. Para esto, es imprescindible poner en valor los contenidos, habilidades y
competencias vinculadas con el area Lengua y Literatura aprendidos en las etapas previas de la
formacién escolar, rescatando los saberes incorporados para retomarlos, articularlos, complejizarlos
y optimizarlos progresivamente en las etapas posteriores, con el objeto de lograr que los estudiantes
desarrollen las capacidades necesarias para desempeiiarse como hablantes y escritores competentes
en diferentes contextos comunicativos. El abordaje de los textos literarios tendra la doble funcién de,
por un lado, propiciar el acercamiento de los estudiantes a obras de distintos autores, géneros y
épocas, y, por otro, estimular la creaciéon de habitos de lectura y de escritura literaria, a fin de
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contribuir al desarrollo no sélo de la competencia literaria, sino también de competencias mas
complejas como la ideoldgico-cultural y la competencia critica.

Finalmente, el abordaje del estudio sistematico de la lengua tiene como objetivo que los estudiantes
puedan desarrollar su competencia metalingliistica a partir de la reflexidn sobre distintos aspectos de
la organizacidon de la lengua, que deberdn integrarse siempre en actividades de lectura y de
produccién de textos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Producir textos orales adecuados mediante la participacion en practicas de habla espontanea o
planificada sobre temas y problematicas de distinto tipo.

e  Escuchar, atender, comprender y respetar la opinion del otro.

e Adecuar el registro a la situacion de comunicacién, respetando los principios sociales y
culturales de la interaccién comunicativa.

e Planificar, desarrollar y producir exposiciones orales y escritas sobre tematicas propias de la
unidad curricular o de interés general.

e Leer de manera comprensiva textos de diferente indole y en distintos soportes, aplicando
estrategias y operaciones cognitivas que permitan crear una interpretacién personal de lo leido.

e Leer envoz alta, respetando los signos de puntuacién y su importancia para que el oyente pueda
interpretar lo leido.

e  Escribir cohesiva, coherente y adecuadamente, textos literarios y no literarios, aplicando los
pasos del proceso de escritura: planificacidn, puesta en texto, revision, edicion, y atendiendo a
las caracteristicas de cada género discursivo.

e  Escribir textos respetando las reglas de ortografia, de tildacién y de puntuacién.

e Reflexionar acerca de las caracteristicas gramaticales de la lengua materna en relacidn con los
distintos tipos textuales y reconocer su importancia en la elaboracion de textos cohesivos,
coherentes y adecuados.

e Conocer y saber emplear adecuadamente y con respeto a las reglas de la lengua las distintas
categorias |Iéxicas y sus proyecciones en la sintaxis para la formacién de grupos (principalmente,
nominales y verbales) y su integracion en la oracion.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: COMPRENSION Y PRODUCCION ORAL

En este eje se proponen instancias de producciéon en la situacidon enunciacidon oral interactiva
prototipica, desarrollada en encuentros elaborados, espontaneos y planificados. Se propendera a la
participacién activa en la construccion y negociacidn de la informacién y la opinidn en el marco de las
relaciones interpersonales, basadas en las caracteristicas psicosociales y a partir de géneros
discursivos orales mas complejos.

e El desarrollo de la competencia oral: valoracion de la importancia del dominio de estrategias para
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desempenarse adecuadamente en situaciones de comunicacion oral.

e Uso del lenguaje en situaciones orales de intercambio dialdgico: conversacion, discusidn, debate
sobre temas de interés individual y social.

e La organizacién textual y discursiva de la lengua oral en la produccion.

e Empleo de variedades linglisticas segun la caracterizacion lingiistico-textual del discurso oral.

e Organizacidn estratégica y empleo de los recursos paraverbales (entonacidn, tonos de voz,
volumen, ritmos) y no verbales (postura corporal, gestos, desplazamientos, miradas) como
refuerzo de la oralidad segun los contextos de accidn e interaccién comunicativa.

e Escucha comprensiva de textos narrativos e identificacion de sucesos, participantes (sintaxis
actancial) tiempo, espacio, relaciones légicas y cronolégicas. Empleo de estrategias inferenciales.

e Inclusién en la narracién de discurso diferido y directo. Verbos de decir.

e Empleo de tiempos verbales segin los acontecimientos ocurridos en la narracion (correlacién y
uso de pretéritos).

e Expansion de la narracion insertando descripciones de personas, objetos, lugares.

e Laimportancia de la focalizacidn en la narracidn. El punto de vista.

e Latoma de apuntes: identificacidn de temas, definiciones. Recuperacion oral de la informacién en
una exposicion oral. La reformulacidn, la recapitulacién, la elaboracién de parafrasis aplicando las
macro reglas. Socializacién de la informacién.

e Bulsqueda sistemdtica de informacidn vinculada con la explicacion que se pretende construir
mediante la consulta de diversas fuentes bibliograficas y electrénicas

e Ordenamiento, jerarquizacion y seleccion de recursos propios de la exposicién. Utilizacion de
soportes graficos y digitales.

e Argumentacion: Escucha atenta y critica de opiniones provenientes de diversa fuentes.

e Construccion de la posicidn personal en el debate.

e Desempefio participativo en la seleccion, confrontacidn, registro y organizacién de la informacién
y la opinién.

e Discriminacién de hechos y opiniones en temas de interés personal y social.

e Empleo de estrategias y conectores propios dela argumentacion.

e Distincion entre asercion y posibilidad. La modalizacién.

e Reconocimiento de tesis y argumentos. Empleo y valoracién de los subjetivemas.

EJE TEMATICO N° 2: LECTURA, COMPRENSION Y PRODUCCION ESCRITA

En este eje se pretende que los estudiantes participen en situaciones de lectura y en comunidades de
interpretaciéon que propicien una lectura pluralista, a partir de dispositivos de enunciacidn escrita
prototipicos. Se desarrollard la actuacién independiente y auténoma de los alumnos en diferentes
situaciones de escritura, con el objeto de que intervengan como lectores criticos en experiencias
concretas y frecuentes de escritura. Se abordara la escritura como proceso cognitivo, teniendo en
cuenta la situacion de comunicacién, el género discursivo, los propdsitos de escritura.
Metodoldgicamente, se procurard la incorporacién del monitoreo de las distintas fases procesuales
de la escritura: planificacidn, textualizacién, revision y edicion.

e Participacidn en situaciones de lectura con propdsitos diversos, aplicando estrategias de
adecuadas a la clase de texto y al propésito de la lectura.

¢ Inferencia del significado de las palabras desconocidas de acuerdo con su empleo en el contexto.

e Establecimiento de relaciones entre paratexto y texto.

e Reconocimiento de la intencionalidad y empleo de los procedimientos Iéxicos y gramaticales
propios del texto leido.

e Deteccién de informacion relevante.

e Lectura e interpretacion de Textos narrativos: novela y cuentos. Clasificacion

e Lainteraccion con el texto: los elementos paratextuales, textuales.

53



e Aplicacién de procesos inferenciales en situaciones variadas y con distintos grados de
complejidad: inferencias lexicales, espacio-temporales, extrapolativas, evaluativas.

e Empleo de estrategias cognitivas para el desarrollo de habilidades propias de la lectura
atendiendo a su proceso y a la diversidad de géneros discursivos.

e Escritura de textos narrativos: empleo de los elementos propios de la narracién contemplando la
variacion de voces y los procedimientos de la teoria narrativa.

e Inclusiéon de discursos referidos directos e indirectos en la narracion.

e Textos expositivos: fortalecimiento de estrategias para construir el sentido global (macro reglas).
Implementacion de estrategias para establecer la coherencia entre ideas (progresion tematica).

e Empleo de estrategias y recursos propios del texto argumentativo: cita de autoridad,
comparacién, pregunta retorica.

e Reconocimiento e interpretacion de los subjetivemas en textos argumentativos, expresivos y
persuasivos.

e Exploracidny consulta de materiales y localizacion de informacidn en la web.

e Apropiacidon auténoma en la busqueda de la informacidn a fin de organizarla y dar cuenta de lo
aprendido.

e Incorporacidon de conceptos y aportes tedricos al andlisis de los medios masivos de comunicacidn
para familiarizarse con el discurso argumentativo a partir de textos polémicos.

e Lecturay andlisis de textos de opinion.

e Disefo de propuestas de escritura de textos en el marco de situaciones comunicativas: en relacion
con los géneros discursivos propios del ambito personal, social, académico y del macro acto de
habla (curriculum vitae, carta de presentacion, carta comercial).

e Planificacion y reformulacién de la produccién escrita utilizando expresiones mas generales y
conectando adecuadamente las ideas. El uso del borrador.

e Elaboracién de textos de opinidn: critica de espectaculo, notas periodisticas sobre problematicas
de interés social.

e Produccidn de textos digitales en diversos soportes para ser difundidos en redes sociales, para
analizar y reconstruir las caracteristicas de estos nuevos discursos sociales.

e Implementacion de estrategias de monitoreo, verificacidn, regulaciéon y autocorreccidn de las
producciones personales y grupales.

EJE TEMATICO N° 3: LECTURA Y ESCRITURA LITERARIA

Con este eje se busca que los estudiantes participen en situaciones de lectura de textos literarios
representativos de la region, de la literatura argentina y de la literatura universal, con el propdsito de
ampliar sus horizontes interpretativos, mediante la construccion de situaciones sociales de lectura.
Se abordard el andlisis critico de la transmisidon cultural en la implementacidon pedagdgica de la
lectura y la escritura de textos literarios y la mediacidon en las escenas de lectura. Asimismo, se
procurard acercar a los alumnos a la lectura como practica dindmica en las transformaciones sociales
y a su diversidad de soportes favorecidos por los avances tecnolégicos.

e Incorporacién de la literatura regional, nacional y universal al canon personal. Cuentos, novelas y
obras de teatro.

e Aplicacidn de estrategias de interpretacidn a la lectura de textos literarios.

e Escucha, lectura e interpretacion de textos literarios de extension variada.

e Acercamiento al estilo de frecuentacion de las practicas de lectura en su dimensidn social y
personal.

e Ensefianza de estrategias de lectura propias de los lectores expertos de literatura, que requieren
no sélo de lecturas previas, sino de una actitud sistematica, sostenida y auténoma frente al acto
de leer.

e Andlisis de nociones basicas de polifonia, polisemia e intertextualidad.

e Abordaje de experiencias de escritura como lectores: textos libres y resefias.
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e Incorporacion de lecturas tedricas, criticas, comentarios, resefias.

e Profundizacidn de nociones de teoria literaria para el abordaje interpretativo de textos narrativos
y dramaticos.

e Aproximacién progresiva a formas menos convencionales de los diversos géneros discursivos.

e Establecimiento de relaciones con otros lenguajes artisticos.

e Escritura de textos narrativos, poéticos y dramaticos atendiendo a la inventiva y a la
experimentacion.

e Procedimientos del género dramatico: parlamentos y acotaciones, conflicto dramatico, accién,
personajes (relaciones).

e Tipificacion del género dramdtico y sus elementos estructurantes.

e Produccidn de textos para literarios: informes de lectura y resefias.

e Relacién de la literatura con otras practicas discursivas y artisticas.

EJE TEMATICO N° 4: REFLEXION SOBRE LA LENGUA Y LOS TEXTOS

Este eje consiste en la reflexion sobre el conocimiento intuitivo que los estudiantes, como hablantes,
tienen de la gramatica de su lengua materna, con el objeto de desarrollar la conciencia (meta)
linguistica y favorecer el dominio de estrategias linglisticas tanto en los procesos de lectura como en
los de produccion de textos. Se busca que los estudiantes desarrollen habilidades para
desempefiarse como hablantes/escritores competentes en distintas circunstancias comunicativas,
empleando de manera adecuada diversos géneros discursivos. En este sentido, el estudio de la
gramatica debe tender a que los estudiantes reconozcan las posibilidades expresivas que les ofrece la
lengua. Es necesario que los estudiantes conozcan las caracteristicas del espafiol estdndar y, sobre
todo, que puedan valorar y respetar las variedades regionales como manifestaciones de la identidad
y de la pertenencia a una determinada comunidad lingliistica. El conocimiento y el dominio de los
diferentes rasgos de cada nivel de organizacién de la lengua (fonologia, ortografia, morfologia,
sintaxis, semantica, léxico, pragmatica) deben integrarse en el desarrollo de las capacidades de
lectura, produccidon y comprensién de textos.

e Aproximacion a la historia de la lengua espafiola. Reflexidn sobre el cambio lingiliistico.

e Empleo de conectores y verbos propios de la narracion.

e Relacidn, reflexidn y uso de recursos gramaticales y Iéxicos en la produccion oral y escrita.

e La puntuacidn. Su importancia y su valor en la lectura y en la produccion de textos.

e Grupo nominal: determinacién e indeterminacion.

e Relacién y empleo de progresion tematica (coherencia).Modalidad enunciativa.

e Produccidn de textos empleando subordinadas sustantivas y adjetivas.

e Empleo de estrategias discursivas: Ordenacion secuenciada. Jerarquizacién de la informacion.
Reformulacion.

e Uso de conectores propios de la exposicion y de la argumentacion.

e Profundizacién del estudio de oraciones coordinadas y acercamiento a la estructura de las
oraciones subordinadas.

e Caracterizacidn, clasificacién y empleo de oraciones subordinadas sustantivas en distintos tipos
textuales.

e Usos de la conjuncidn ‘que’. Discurso directo y discurso indirecto. Dequeismo y queismo.

e Reflexidon y uso de clases de palabras: Pronombres (indefinidos, relativos, interrogativos vy
exclamativos). Funcién en la oracion. Tildacidon de pronombres interrogativos y exclamativos.

o Identificacion y uso de clases de palabras en las practicas discursivas: sustantivo, adjetivo, verbo,
adverbio, preposicion, conjuncién.

e Andlisis integral de la oracion. Importancia de la sintaxis en la produccion textual.

e Uso de los complementos directos e indirectos y su correlato pronominal. Variacién en el espafiol
general (leismo, laismo y loismo) y usos particulares de la variedad regional del NOA. Valoracion
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de la propia variedad como parte de la identidad y la cohesidn social.

e Reflexidn acerca del grupo preposicional. Conformacién y posiciones en la oracién.

e Relacién de categorias morfoldgicas: Verbos irregulares. Tipos de irregularidad (vocdlica y
consonantica).Derivacién verbal. La flexidn verbal. El aspecto gramatical en la conjugacion.

e Denotacién y connotacién. Usos de acuerdo con contexto de produccion.

e Empleo de campo semdntico en la produccién textual.

e Sistematizacién de normas y control de uso en relacidn con la gramatica del espafiol.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Las clases de Lengua y Literatura deben pensarse como instancias pensadas a partir de estrategias
gue permitan al sujeto de aprendizaje apropiarse de los contenidos lingliisticos y literarios con miras
a desarrollar las capacidades de leer, comprender, escribir, hablar y reflexionar sobre las normas y
usos linguisticos.

La lengua escrita es un complejo mecanismo que integra, entre otros, conocimientos sobre
gramdtica, comunicacidén y cognicidn; por lo tanto, en el aula se debe promover su practica
permanente como produccion personal y social. Es un acto de creacidn verbal que tiene en cuenta,
para la formacion de escritores, parametros como la inventiva, la evaluacién de texto (a partir de una
gramadtica general vélida para cualquier tipo de discurso). En tal sentido, este disefio curricular
pretende revalorizar la ensefianza de la gramatica (CAMPS & ZAYAS, 2006; PEREZ & ROGGIERI, 2007)desde
las mas nuevas posturas epistemoldgicas (DI TuLLIO, 1997/2005/2010; FERNANDEZ LAGUNILLA & ANULA
REBOLLO, 1995/2004; RODRIGUEZ RAMALLE, 2005; BOSQUE & DEMONTE, 1999; BOSQUE & GUTIERREZ REIXACH,
2008; Aale & Rae, 2009/2010/2011), como medio para la produccidn de textos orales y escritos, a
partir de su puesta en practica en cada una de las etapas del proceso de escritura. Es necesario que la
reflexion gramatical trascienda los limites de la oracidn y se proyecte sobre la unidad de la
comunicacion, junto con los aspectos lingliisticos que se refieren a la construccidon de oraciones y
palabras, es decir, aspectos gramaticales, tales como los tiempos verbales, la categoria de palabras,
la morfologia flexiva, focalizando aspectos del texto, tales como su estructura coherencia y cohesidn,
adecuacion y correccion.

Para el trabajo con la gramatica, se sugiere elaborar trayectos orientados por una tarea especifica, a
modo de secuencias didacticas (CAMPS & ZAYAS, 2006:31), que tenga en cuenta tanto la relacién del
conocimiento reflexivo de las estructuras linglisticas con los usos concretos, como la sistematizacion,
integracién y complejizacidon de esos conocimientos gramaticales en un modelo bdsico, adecuado a
las necesidades de escritura. En este sentido, deben descartarse las practicas mecanicistas de analisis
sintactico irreflexivo, propias de modelos pedagdgicos influidos por el conductismo y el
estructuralismo. Asimismo, si bien el aprendizaje gramatical estard en funcién de los procesos de
comprension y produccidn, se recomienda relativizar el precepto de que la ensefianza de la
gramatica ha de ser “ocasional”, como se insistiéo en modelos pedagdgicos anteriores. En su lugar, se
recomienda a los docentes empaparse de los desarrollos mas actuales de la teoria gramatical, que
ponen el acento en la interrelacién estrecha entre Iéxico, semantica y sintaxis (GIAMMATEO & ALBANO,
2009) y en el conocimiento gramatical intuitivo que el hablante tiene de su lengua (por ser una
facultad mental, incluida en la dotacion genética de todos los seres humanos y que hace posible la
adquisicion de una lengua), que le permite comunicarse productiva y eficazmente con otros
hablantes nativos.

El desafio de los docentes serd, entonces, convertir ese conocimiento intuitivo e irreflexivo en un
conocimiento explicito, proposicional, tedrico, formal, encuadrado en una teoria determinada, como
modo fundamental para el desarrollo de la conciencia metalingliistica que le permitird controlar
efectivamente los procesos de comprension y produccion del lenguaje.
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El camino propuesto ha de ser el de la induccidn. En relacion con esto, las secuencias didacticas para
aprender gramatica que proponen CAMPS & ZAYAS (2006) ponen énfasis en la definicién de tareas
especificas que impliquen poner a los estudiantes frente a situaciones problematicas que impliquen
la focalizacion de un contenido gramatical y haga necesaria la busqueda de respuestas o soluciones.
La construccidn del conocimiento se determinara a partir de la planificacién de procesos activos de
investigacién (que impliquen la recoleccién de datos, la observacion, la comparacién, el anélisis, la
argumentacion, la sistematizacién, la sintesis, la comunicacién de los resultados, etc.). En este
proceso, el docente obrard como mediador entre el conocimiento y los estudiantes. Toda la tarea
debe estar guiada por un objetivo global que estara definido por los mismos alumnos, a partir de
necesidades generadas o puestas de manifiesto por los docentes mediante una situacion
problematica especifica. Por ejemplo, frente a una tarea de escritura de un texto narrativo, y luego
de haber elaborado un primer borrador (que el docente habra revisado oportunamente) puede
ponerse el foco en los problemas que se presentan en la organizacién y en la correlacién de los
tiempos verbales. A partir de alli, se definira el objetivo de conocer cémo funcionan los tiempos en la
narracién. La primera tarea deberd ser la recopilacidon de textos narrativos, en los que se analizara
como se usan los tiempos. Luego, se propondrd la indagacion bibliografica en textos gramaticales
adecuados (indicados por el docente) en los que se investigara ese uso, se reconocera el nombre de
cada tiempo verbal, de los modos verbales y se analizardn las regularidades (e irregularidades)
morfoldgicas. Finalmente, la tarea puede cerrarse con la elaboracién de un esquema que sintetice la
organizacion temporal de los verbos en los textos narrativos, que sirva de guia en el proceso de
escritura.

Otra posibilidad interesante es trabajar interdisciplinariamente con docentes de lenguas extranjeras.
En este caso, puede ponerse el foco en aspectos problematicos que implican la transferencia de
esquemas de la lengua materna a la lengua segunda, como por ejemplo, la expresion del sujeto, el
orden de los elementos en la oracién y en el sintagma o grupo, el uso de la voz pasiva, el uso de los
pronombres personales o de los posesivos. En suma: la situacion problematica debera ser focalizada
por los docentes y presentada como una necesidad de trabajo interdisciplinario de gramatica
contrastiva. Si tomamos el primero de los casos, se definird la tarea, se fijaran los objetivos y el
producto final del proyecto. Puede, por ejemplo, solicitarse la tarea de elaborar dos corpus: uno
con oraciones del inglés, otro con oraciones espafiolas, todas extraidas de textos informativos. En
cada corpus se observara la forma como se expresa el sujeto en las oraciones de esos textos, que se
esquematizaran para captar las regularidades. Luego, se efectuara el trabajo de comparacién entre
esquemas y se buscardn las razones que caracterizan la gramatica de cada lengua. Finalmente, puede
elaborarse un apunte destinado a alumnos del curso inmediato anterior, para que puedan, a partir
de la lectura, comprender las diferencias entre ambas lenguas. Para una profundizacién de la
propuesta de trabajo con secuencias didacticas para aprender gramatica, se sugiere consultar la
compilacién de CAMPS & ZAYAS (2006).

Para el abordaje del eje relacionado con la escritura se propone el formato de taller (Resolucién CFE
N° 93/09), que recupera la escritura con sus tres subprocesos: generar-organizar y fijar propdsitos o
metas, trasladar y revisar, entendiendo que no es proceso lineal, ya que todos los subprocesos
actuan simultdneamente para el desarrollo de las habilidades mecanicas y cognitivas destinadas al
logro de una escritura adecuada al contexto y ajustada a las normas gramaticales y ortograficas.

El taller de escritura es un espacio donde se elaboran distintas versiones de un texto hasta llegar al
producto final que represente la versidn mds acabada, que sirva de base o modelo de las posteriores
situaciones de escritura, a manera de portfolio. Silo pensamos como un genuino lugar de trabajo con
la escritura, cada encuentro de lectura compartida puede ser la ocasién para que los intercambios
con otros se traduzca en una escucha abierta a las criticas, al sefialamiento de los problemas
presentes en el texto, que permitan volver sobre lo que se ha escrito, revisarlo y mejorarlo
progresivamente. El rol de coordinador que habilita esos comentarios, que los estimula a un trabajo
respetuoso con otros, permite que los alumnos aprendan que escribir es un trabajo con palabras, con
las frases que siempre tiene en cuenta un lector y posibilita a la vez que ganen confianza en el
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desarrollo de la tarea.

En relacion con la escritura, desde los desarrollos de las psicolingliistica de principios de los afios
ochenta, se sabe que se trata de un proceso cognitivo, similar al de lectura, en el que es tan
importante evaluar el producto final como el proceso de escritura que ese alumno transité hasta
llegar a la versidn final. El trabajo de la lectura como proceso debera estar presente a lo largo del
desarrollo curricular, por lo que, como docentes, debemos pensar en las escenas de lectura en las
que los profesores transmiten la cultura a los jévenes, no como una trasvase del conocimiento o la
escritura de corte académico, sino como traspaso de los adultos a las nuevas generaciones. Asi el
docente se convertird en mediador o como iniciador. Segun PETIT (1999), el mediador es una persona
gue abre espacios para la lectura y la escritura, donde no todo se reduce a necesidades, expectativas
u objetivos, que son bastantes diferentes al deseo de hacer algo. En este sentido, la lectura o la
escritura pueden fluir si los textos se dejan trabajar por las inquietudes y si se permite a los iniciados
construir pasarelas, metaforas, que den cuenta de los hallazgos, relatos, frases, proverbios, que
hablen, den sentido a la vida académica y cotidiana. Tal vez no se trate tanto de construir listas de
libros apropiados para adolescentes que los encierren en supuestos gustos o necesidades, sino de
pensar en los modelos en que el iniciador o mediador puede invitar a entretejer pensamientos,
sentimientos, fantasias o angustias. Asi, serd oportuno que el iniciador se muestre trabajado por sus
lecturas y escrituras y que apueste al trabajo de los propios alumnos.

El desafio consiste en lograr que el estudiante se convierta en lector auténomo que, a su vez, pueda
producir textos coherentes, correctos y adecuados, para lo cual necesita internalizar modelos
textuales a partir de la lectura. Esta prioridad pedagdgica requiere una planificacion que contemple:

e Un tiempo dedicado a la lectura, en el cual se aborden distintos tipos de textos.

e Un trabajo sistemdtico que posibilite al estudiante una tarea de metacognicién, es decir, de
conocimiento y control de su propio proceso de aprendizaje, en el cual, ante un texto por leer,
recupere sus saberes propios, defina sus propdsitos de lectura, elabore hipdtesis acerca del
contenido, las confirme y/o reajuste, relacione los conocimientos que posee con los que aprendid
ahora, construya “su” texto con los nuevos aprendizajes, apreciaciones personales acerca de lo
leido.

e Instancias de interaccidon alumno-alumno y alumno-docente durante el proceso de elaboracion
del significado del texto. Esta instancia permite el desarrollo de algunos aspectos del discurso
argumentativo, ya que el alumno fundamentara sus representaciones y justificarda sus
representaciones sobre la base de la interpretacién lograda, teniendo en cuenta la informacién
que le brindd el texto fuente y sus saberes previos.

e Una intervencién docente sostenida que brinde a los estudiantes el apoyo necesario para que
consoliden, sistematicen y progresen en los diversos conocimientos acerca del texto: tipologias,
conectores, relaciones entre parrafos, progresion tematica, elementos cohesivos, elementos
paratextuales y de los portadores textuales de circulacion social y académica.

Los ejes formativos estan pensados, para ser desarrollados como:

e talleres que permitan a los alumnos descubrir, disfrutar la lectura, poner en juego la lectura y la
escritura, etc.

e Construir una antologia de textos siguiendo una determinada tematica (amor, muerte, odio,
solidaridad, etc.), un determinado autor, un movimiento artistico, una época, entre muchas otras
posibilidades.

e Aplicacién recursiva de la lengua donde los alumnos podran escribir textos completos para poder
verificar el uso de los conocimientos gramaticales y normativos en todo tipo de textos.
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Propiciarla gestidon del propio conocimiento a través de los diversos medios de comunicacién:
revistas, diarios, libros, Internet, blogs, enciclopedias.

Llevar a cabo talleres interdisciplinarios e interdisciplinarios a efectos de mejorar las capacidades
comunicativas y crear redes conceptuales que permitan establecer vinculos entre conocimientos y
romper los compartimientos que separan las disciplinas.

Ofrecer propuestas de ensefianza variadas, en las que el aprendizaje se produzca en distintos
espacios y tiempos, con diversos temas y abordajes donde los estudiantes participen de la
experiencia escolar con nuevos sentidos, con otras formas, con esfuerzo y creatividad (Resolucion
CFE N° 93/09).

Ofrecer a los alumnos propuestas organizadas a partir de diferentes intencionalidades
pedagdgicas y didacticas para enriquecer la ensefianza, con la alternativa de agrupar de distintos
modos a los alumnos, sumar los aportes de otros actores de la comunidad para enriquecer la
tarea de ensefiar.

Plantear una nueva estructura temporal, sumando a los desarrollos regulares anuales clasicos,
propuestas curriculares de duracién diferente.

Incluir estrategias de desarrollo mixtas que alternen regularmente el dictado de clases con
talleres de produccién y/o profundizacion; o bien el trabajo en aula (algunos dias de la semana)
con el trabajo en gabinetes de Tics/ Biblioteca/ laboratorio (en otros dias).

Orientar a los alumnos en la organizaciéon de un debate, elegir el tema, buscar informacion
pertinente, consultar a especialistas, poner en ejecucion el debate, ejercitar la escucha atenta,
tomar notas por parte de los oyentes, hacer preguntas una vez finalizado.

Constituir un club de lectores. Es conveniente elaborar un estatuto y realizar reuniones periddicas
para llevar a cabo acciones programadas por sus lectores. En el club se realizan intercambio de
opiniones, se canjean libros y se llevan adelante diversas acciones que promuevan la lectura y al
mismo tiempo para la difusién de libros a través de distintas recomendaciones.

Considerar la posibilidad de organizar un café literario con la finalidad de recopilar poemas para
otros momentos y para otros destinatarios. Es la oportunidad que tienen los jévenes de
apropiarse de palabras poderosas, creadoras y reveladoras.

Los talleres estaran centrados en la produccion (de saberes, experiencias, objetos, proyectos,
lecturas), y tendran por contenido el recorte especifico que cada docente plantee —en didlogo con
otros docentes del afio o del ciclo- de aquellas cuestiones, casos, perspectivas o abordajes del
campo de conocimientos que ensefia, definidos para trabajar con los estudiantes.

Organizacion de jornadas disciplinares o interdisciplinares en torno a una tematica transversal y
que implique la planificacion de actividades entre las que se incluyan tareas de: escritura de
diversos tipos de textos, preparacién de exposiciones orales, elaboracion de informes,
planificacién de entrevistas a personalidades destacadas dentro de la tematica, etc.

Planificacién de seminarios sobre tematicas especificas, que impliquen la investigacidn respecto
de un tema (vinculado con la disciplina, obviamente), la busqueda de especialistas del medio que
puedan dictar el seminario. Durante el proceso, pueden trabajarse el formato de los seminarios,
los tipos de texto que circulan en ese contexto, la toma de apuntes, el tipo de texto que se
requiera como evaluacidon o como producto del seminario, entre otros aspectos.

En relacidon con una tematica emergente de actualidad y relevancia social, pueden organizarse
foros de discusion con jovenes del mismo establecimiento y de otros. Previamente, se realizara un
trabajo de indagacion sobre la problemdtica, la definicidon de los ejes de la discusion, la forma de
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recopilacion de las conclusiones, etc. También se trabajardn contenidos de comunicacion oral
vinculados (hablar y escuchar), con el objeto de contar con principios organizativos para la
discusion.

e Es posible realizar proyectos Sociocomunitario a partir de necesidades sociales que permitan la
definicion de tareas que los estudiantes puedan llevar a cabo y que impliquen el trabajo con
contenidos, competencias y saberes propios de la disciplina. En relacidon con el area Lengua y
Literatura puede pensarse en la organizacidon de proyectos de asistencia a la alfabetizacion de
adultos, la realizacion de talleres de lectura y escritura literaria para nifios de zonas
desfavorecidas, la organizacidon de campaiias de donacion de libros, la organizacion de campaiias
de ecologia lingliistica, como el cuidado de la ortografia en las redes sociales, entre muchas otras
posibilidades. En todos los casos, la actividad debe involucrar directa o indirectamente la puesta
en practica de los saberes propios de la disciplina.

e En el caso de que la formacién y la especializacién de los docentes lo permita, pueden organizarse
los ejes formativos o algunos temas especificos como médulos que podrdn cursarse con un mismo
docente. Por ejemplo, un docente que tenga una especializacién en literatura puede dictar ese
bloque para todos los alumnos del mismo curso (por ejemplo, de todos los segundos afios de la
institucion), otro, que tenga dominio y conocimiento de Tics, puede llevar a cabo un proyecto de
escritura en blogs literarios o en wikis, mientras que con otro docente cursaran el bloque de
Reflexidn sobre la lengua, a partir de contenidos definidos previamente entre los docentes del
area y del curso (siempre en funcién de la carga horaria, que deberd ser adecuada a estos
propdsitos, de la pertinencia académica, del proyecto institucional, etc.).

e Todas estas posibilidades (y muchas otras) estan previstas en la Resolucién N° 093/09 del Consejo
Federal de Educacidn y es deseable que se pongan en practica para promover la implementacién
de propuestas que eventualmente rompan con el esquema tradicional de ensefianza en el aula 'y
ofrezcan alternativas pedagdgicamente vdlidas para la resignificacion de los aprendizajes.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La evaluacion es continua, procesual, personalizada y multidimensional. Se centra no sélo en el
rendimiento de los estudiantes sino también en la consecucién de los objetivos planteados en el
nuevo sistema educativo. Es un elemento fundamental en el proceso educativo y contribuye a que
dicho proceso se retroalimente continuamente. Debe servir para valorar el proceso de ensefianza y
aprendizaje y la propia practica docente.

Al comienzo de cada temase hara una valoracion de los conocimientos previos que el alumno/a
posee sobre ese tema. La evaluacidn se basara en la observacién sistematica de las actividades que
éstos lleven a cabo, en relacidn con los objetivos propuestos:

= Participacion.

= Respeto por las opiniones e intervenciones de los compafieros.

= Actitud critica frente los problemas planteados.

= Facilidad de expresion.

= Riqueza de vocabulario.

= Capacidad de relacionar unos conceptos con otros.

= Participar en las situaciones de comunicacidn del aula, respetando las normas del intercambio:
guardar el turno de palabra, organizar el discurso, escuchar e incorporar las intervenciones de los
demas.

= Planificar la exposicién oral (buscar informacidn, seleccionarla, elaborar un guion).

= Exponer el texto oral de forma clara, fluida y coherente.

= Formular opiniones argumentadas.
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Usar expresiones de acuerdo, desacuerdo y referencia hacia los interlocutores
Expresar la propia opinidn aportando razones, argumentos, ejemplos.

Pedir informacién complementaria a sus compaiieros o al docente.

Emplear procedimientos que permitan llegar a un acuerdo.

Respetar turnos de palabra.

Escuchar y respetar diferentes opiniones.

Argumentar las respuestas.

Comprender las diferentes estructuras textuales de la diversidad de textos.
Establecer relaciones entre los distintos nucleos de informacion identificados.
Resumir un texto oral.

Interpretar y realizar instrucciones escritas complejas.

Realizar deducciones e inferencias de la informacidn que proporciona el texto.
Captar doble sentido, sentido humoristico del lenguaje poético...

Elaborar preguntas relevantes sobre el texto

Diferenciar entre hechos, ideas y opiniones.

Interpretar indicadores no textuales para mejorar la comprensién del texto: titulos, portadas,
negritas, subrayados, imagenes...

Producir textos amplios o cortos, en distintos formatos, segun la finalidad propuesta, adaptando a
su vez el tipo de lenguaje: literario, cientifico...

Usar estrategias de escritura:
Utilizacidon de borradores en la elaboracion del texto.

Revision del contenido del escrito: coherencia y cohesion del texto, ampliaciones, eliminacidn de
repeticiones de ideas o palabras, enriquecimiento del lenguaje (sindbnimos, descripciones,
adjetivaciones, utilizacién adecuada de conectores, elipsis...).

Revision formal del escrito: ortografia, acentuacién, puntuacion, signos de entonacion.
Utilizar distintos formatos de expresidén (manuales, informaticos).
En relacién con los instrumentos de evaluacién que pueden emplearse, se sugieren los siguientes:

Exposicion oral: Favorece la expresion oral, los tiempos del discurso, defensa de posturas
ideoldgicas respecto de un tema planteado.

Mesa redonda: Es una estrategia de difusion de conocimientos que puede llevarse a cabo con
alumnos y con especialistas sobre un tema determinado.

Prueba escrita: Sugerimos evitar aquellas evaluaciones de respuestas monosilabicas o de
acertijos. Si aplicamos una prueba de opcidon multiple, se debera justificar la seleccionada.

Relato autobiografico: Permite acceder a la informacidn sobre la gestidn y las practicas docentes,
por lo que puede ser una estrategia valiosa de auto-evaluacidn para iniciar los analisis y abordar
los cambios propuestos de la resignificacion de las practicas.

Superar obstaculos: Consiste en resolver algunos ejercicios después de una unidad o de una
actividad, para evaluar después de una unidad o de una actividad, para evaluar el proceso grupal.
Portafolio (o carpeta de trabajos): Es una estrategia educativa que articula el proceso de
ensefianza-aprendizaje a la vez que supone un modelo alternativo de evaluacion. Es
recomendable para el trabajo con el proceso de escritura. En él, cada estudiante incorporara su
mejor escrito en una carpeta, que puede ser colectiva, grupal o individual. Ese escrito puede ser
tomado como modelo por el autor del texto o por cualquiera de los compafieros.
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= |Implementar la e-portafolio como recursos de evaluacidn a partir de la disponibilidad de las
netbooks en el aula. Un e-portafolio o portafolios electrénico es una coleccién de trabajos
diversos que muestra el recorrido de aprendizaje de los alumnos a través de textos, articulos,
comentarios, imagenes, cuadros, videos, audios y otros recursos multimediales. Permite al
docente supervisar y acompafar los aprendizajes en torno a la lectura y a la escritura en distintas
areas del conocimiento ademads de ser accesible a la intervencién de los compaieros, motivando
asi practicas colaborativas de reflexién, analisis y coevaluacién.

= Informes de investigacion.

= Informes de lectura.

= Informes de tareas de campo.

= |nformes de tareas sociocomunitarias.

= Exposiciones orales, individuales o grupales, con apoyo multimedial (presentaciones de
PowerPoint, Prezi o similares).

=  Entrevistas.

= Elaboracién de cuestionarios.
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LENGUAS EXTRANJERAS

FUNDAMENTACION

El imperativo de la tarea docente en el Ciclo Bésico de la Escuela Secundaria Obligatoria es fortalecer
la capacidad de los jovenes para definir su proyecto de vida, dotarlos -igualmente- de los
instrumentos basicos para lograr -no solo el conocimiento de si mismos, de su entorno préximo y de
la cultura que le es propia, sino - y fundamentalmente- del descubrimiento de las Lenguas -Culturas
Extranjeras que formaran parte del proceso de construccion de su identidad y que los llevara a
desempenarse en sus comunidades como ciudadanos activos, respetuosos de los Derechos del
Hombre y de los valores democraticos, a los fines de desarrollar su potencial- sea ya para continuar
su recorrido pedagodgico en el Nivel Superior- o para insertarse en el mundo laboral.

Es por ello que la formacidn de los jovenes en el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Obligatoria de
la provincia de Catamarca destina un lugar de privilegio a la Lengua, entendida como forma de
expresion y vehiculo de interrelacién humana. Sin embargo — en consonancia con la Ley de Educacién
Nacional y la Ley de Educacién de la Provincia de Catamarca - su estudio no se circunscribe a la
Lengua Materna, el espafiol, sino que, atentos a la evolucién actual de las relaciones humanas, se
considera dentro de una realidad plurilinglie y por tanto, multicultural.

Si entendemos a la Lengua como el vehiculo cultural mediante el cual el Hombre expresa- desde una
perspectiva individual- los bienes culturales de una comunidad, la ensefianza de las Lenguas
Extranjeras en la Escuela Secundaria Obligatoria implica una concepcién hermenéutica del Mundo,
que parte desde lo conocido- el Aqui o Lengua Materna - para ir ampliando el horizonte individual
hasta la adquisicidn de lo desconocido- el Alla o Lengua Extranjera.

La Lengua y la Cultura de un pueblo estan intimamente ligadas entre si, es por ello que durante el
proceso de aprendizaje- adquisicion de una Lengua Extranjera - ademas del descubrimiento y acceso
a nuevas pautas culturales- se produce una toma de conciencia de las similitudes y diferencias
existentes entre la Cultura de Origen y aquella que pretendemos incorporar, reflejando y reforzando
los patrones culturales y el sistema de valores propio -y brindando al mismo tiempo la nocién de
Alteridad.

La complejidad del mundo actual, el incesante desarrollo de las tecnologias de la informacién y de la
comunicacion, como asi también, los importantes avances cientificos con su impronta multi, pluri e
intercultural®, interpelan al sistema educativo en general y a la escuela en particular, demandando
nuevas formas de ensefanza.

Con la plena conviccién que las personas viven en un mundo de multiples culturas y diversas lenguas,
resulta necesario generar condiciones pedagdgico—didacticas que orienten a los alumnos a reconocer
y valorar su propia lengua y en igual medida los diferentes lenguajes en sus rasgos esenciales, en su
especificidad y con sus variadas formas de expresién cultural.

Los escenarios donde se desarrolla la formacion de los estudiantes son cambiantes y variados, lo que
exige atender los singulares ritmos y estilos de aprendizaje creando situaciones y generando
condiciones propicias para la construccién de saberes reflexivos, comprensivos y criticos.

%4 os tres planos de la cultura son multi-pluri-e inter-culturalidad. Asi la multiculturalidad es el concepto que
describe una situacion de culturas en contacto. La pluriculturalidad es un rasgo personal cognitivo. La
interculturalidad, se puede definir en términos estaticos y dinamicos...” (PEREZ, Estela M. et al en: Memorias
del IV Foro Nacional de Estudios en Lenguas (FONAEL, 2008) ISBN 978-607-95074-7-3. Universidad Auténoma
Metropolitana-lztapalapa.
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En estos ultimos tiempos, se acentla cada vez con mayor énfasis la funcién comunicativa en la
ensefianza de la lengua y por ende en la enseflanza de las lenguas extranjeras. Se propone en este
disefio curricular adoptar una visién amplia, en la que la funcién expresiva sea considerada en su
esencial complementariedad e interdependencia con la funcién comunicativa.

Resulta preciso, ademas, aclarar que el lenguaje constituye un recurso fundamental en la formacién
del ciudadano y es competencia de la escuela bregar por la formacién de un ser consciente de sus
derechos, dotados de competencias comunicativas y expresivas.

La presente propuesta curricular se enmarca en principios y valores que se sustentan en la
Constitucién Nacional (1994) y Provincial (1988), la Ley de Proteccion Integral de los Derechos de las
Nifas, Nifios y Adolescentes N° 26.061 (2005), la Ley de Educacién Nacional N2 26.206 (2006), la Ley
Provincial de Educacion N° 5381 (2013) y los acuerdos del Consejo Federal de Educacion N° 084/09 y
093/09, y especialmente los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP), que fueron definidos en
acuerdos federales.

Esta propuesta prioriza el valor del aprendizaje de las lenguas extranjeras en la educacion integral,
intercultural y plurilingliista. Desde esta perspectiva, la ensefianza de las lenguas extranjeras,
promoveran enfoques multidisciplinarios, propiciando la participacidn activa en procesos que formen
a los alumnos como ciudadanos criticos, responsables, criteriosos, para la continuacién en estudios
superiores y para su real y efectiva insercién en el mundo del trabajo. En cuanto al concepto de
interculturalidad, es un proceso sociopolitico que tiene como propdsito generar un espacio
enriquecedor de participacion y didlogo entre sujetos sociales de diferentes culturas. Se potencia asi
el pluralismo como un valor para la construccién de una sociedad diferente en tanto se propicia el
reconocimiento y el respeto de las diversas identidades y diferencias culturales. Por lo tanto,
“acordar un enfoque intercultural supone explorar y entender la particularidad de cada cultura, su
singular interpretacion y experiencia en el mundo. Implica tomar conciencia de la existencia de otros
sujetos, no en situacion de desigualdad o superioridad, sino como portadores de saberes, valores,
costumbres y tradiciones propios de otros “modos culturales”, y a la vez, integrantes de un mismo
mundo”’. De este modo la interculturalidad se ha convertido en un objetivo de ensefianza y
aprendizaje paralelo a la propia competencia comunicativa (TRUJILLO, 2002)*2.

Una definicion comunicativa de la interculturalidad proporcionada por el Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCERL) se aprecia en dos planos diferenciados pero integrados. Por un
lado el MCERL habla de conciencia intercultural y, por otro lado, de destrezas interculturales; es
decir, se refiere a un fendmeno que es cognitivo y comunicativo a la vez. También habla de la
capacidad de relacionar culturas, la sensibilidad cultural, la capacidad de mediciéon y la capacidad de
superar los estereotipos™. La construccién de un curriculum intercultural para la ensefianza de las
lenguas extranjeras en la ESO supone necesariamente fundamentar epistemoldgicamente lo que se
entienda por tal. En esta linea, ROMAN Ruiz (2003: 123-126), entre otros, sostiene que educacion
intercultural es el desarrollo del conocimiento critico sobre la cultura y el fomento de competencias
en multiples culturas™. Esto significa que no se puede restringir la educacién intercultural a una
transmisién enciclopédica de conocimientos multiétnicos inventariados y folclorizados -como
aparecen en algunos libros de texto- sino, por el contrario, se debe crear una competencia cultural

! Disefio Curricular del CICLO BASICO DE LA EDUCACION SECUNDARIA. Ministerio de Educacién de la Provincia
de Cérdoba.

2 TRusiLLO SAEz, F. (2002): Objetivos en la ensefianza de lenguas extranjeras: De la competencia linglistica a la
competencia intercultural”, en F. HERRERA CLAVERO, F. MATEOS CLAROS, S. RAMIREZ FERNANDEZ, M. |. RAMIREZ
SALGUERO y J. M. ROA VENEGAS (coords.): Inmigracion, interculturalidad y convivencia. Ceuta: Instituto de
Estudios Ceuties, 407-418. Disponible en http://www.ugr.es/~ftsaez/research.htm

B MCERL. (2010).
" Ruiz ROMAN, C. (2003): Educacién intercultural. Una vision critica de la cultura. Barcelona, Octaedro.
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que sirva no solamente para establecer vinculos mas estrechos con la propia comunidad sino
también para conocer y entender otras perspectivas culturales.

Se considera que la ensefianza de Lenguas Extranjeras no debe condicionar la realidad y visién del
mundo de los alumnos. Basados en las diferentes teorias linglisticas que sustentan hoy los procesos
de ensefianza y aprendizaje de las Lenguas Extranjeras -tales como la Gramatica Funcional, la
Pragmalingliistica y la teoria de la Relatividad Linglistica- se hace necesario tener presente que la
Interculturalidad y el plurilingliismo como procesos, deben servir para:

. revalorizar la cultura y el lenguaje propios,
° consolidar la identidad lingtistico-socio-cultural,
. presentar las diferentes lenguas desde una perspectiva fundada en la ‘diversidad’ y no como

aspectos referentes de culturas ‘mejores’ y/o ‘peores’

Complementariamente, la educacion intercultural con relacion a la ensefianza de Lenguas Extranjeras
es coherente con la concepcién contempordnea de una justicia social que se propicia esencialmente
a través de la programacién y puesta en practica de un curriculum inclusivo. Este cuerpo conceptual
ha sido ampliamente desarrollado y difundido por R.W. CONNELL" y otros. Este documento curricular
intercultural inclusivo promueve una dinamica divergente, una vision del mundo que considera a la
cultura como un proceso y no como un producto. Por tal motivo se propone, a la hora de seleccionar
los contenidos para la ensefianza, tomar en cuenta que:

e existen valores comunes deseables que, tomados como metas, pueden orientar hacia la
construccion de visiones compartidas e ideales universales.

¢ |os contenidos especificos de cada cultura deben trabajarse, sin caer en una obsesidn sectorial.

e la inclusidn de contenidos que desarrollen el juicio critico y la deliberacién, constituyen
instrumentos fundamentales para formar ciudadanos interculturales.

Asimismo, los contenidos se seleccionardn y trabajaran, tal como lo plantean los Ejes propuestos,
considerando la complejidad gradual de los aspectos:

e Comunicacionales. Por ejemplo, del texto corto y simple, a los géneros mas complejos,

e Gramaticales. Por ejemplo, de la palabra a las frases nominal, verbal, entre otras, las oraciones
simple, compuesta y compleja; los tiempos verbales presente, pasado y futuro,

e Fonoldgicos, por ejemplo de los fonemas basicos a los ritmos y entonaciones particulares.

Respecto de las producciones orales o escritas que trasciendan el ambito del aula, se sugiere su
publicacidon en ambas lenguas (materna y extranjera).

En funcién de lo expresado, el presente Disefio Curricular se sustenta en una concepcién epistémica
amplia y compleja y se orienta en una direccidn socio-antropoldgica y ético-discursiva. Cada docente
deberd poner énfasis en la ensefianza que priorice diferentes modos de pensar y de actuar con el
propdsito de efectivizar un proceso gradual de aprendizajes de Capacidades y Contenidos en los
distintos afios.

> CONNELL, R. W. (1997): Escuelas y justicia social. Madrid, Morata.
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CAPACIDADES A DESARROLLAR

GENERALES

En un mundo con distintas exigencias, que se caracteriza por la interculturalidad, el plurilingliismo,
los avances tecnoldgicos y la competencia laboral, es necesario que los estudiantes adquieran y
desarrollen capacidades fundamentales que les permitan tener un mejor desempeno o actuacién en
la vida cotidiana. En el transcurso de la Educacion Secundaria Obligatoria se pretende que los
alumnos adquieran gradualmente capacidades que les permitan:

e Reflexionar sobre el lenguaje, su funcionamiento y uso en relacidn con la especificidad de cada
lengua y en particular con el espanol, la lengua de escolarizacion.

e  Respetar las lenguas y sus variedades, comprendiendo que las personas utilizan diversas formas
para comunicarse de acuerdo con sus diferentes contextos y grupos de pertenencia.

e  Revalorizar la lengua y cultura propias.

e Identificar aspectos socioculturales en los textos orales y escritos en lenguas extranjeras y
reflexionar sobre el papel que cumplen en la produccidn o interpretacion de sentidos.

e Comprender y producir en forma colectiva e individual, textos diversos (escritos y orales) que
propicien la reflexidn y el intercambio de ideas.

e Desarrollar estrategias diversas para comprender y producir textos orales y escritos en la(s)
lengua(s) que aprenden.

e Reflexionar sobre los propios procesos de aprendizaje vinculados con la comprension,
interpretaciéon y produccién de textos orales y escritos.

e  Utilizar los conocimientos de las lenguas extranjeras con finalidades diversas, valorando su
importancia como fuente de informacién, comunicacidn, y recreacién, y como medio de acceso
a culturas y formas de vida distintas de las propias

e Reconocer las oportunidades dentro y fuera del dmbito educativo para usar la(s) lengua(s)
extranjera(s) que aprenden.

e Valorar criticamente los recursos tecnoldgicos a disposicion de los/las estudiantes para el
aprendizaje de lenguas extranjeras.

e Desarrollar confianza en las posibilidades de aprender lenguas extranjeras de acuerdo con sus
propios ritmos y estilos de aprendizaje y el reconocimiento del error como constitutivo del
proceso de aprendizaje.

e Disfrutar del proceso de aprendizaje de la(s) lengua(s) extranjera(s), de las posibilidades de
comunicacion significativa y de la oportunidad de apertura a otros mundos.

e Trabajar en forma cooperativa y colaborativa (dentro y fuera del ambito escolar), a presentar
ideas y propuestas, a escuchar y a tomar decisiones compartidas sobre la base de los
conocimientos disponibles y de las experiencias realizadas, valorando el didlogo participativo.
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LENGUAS EXTRANJERAS

1er. ANO

PRESENTACION

En este afo el alumno estara por primera vez en contacto con la Lengua Extranjera, por lo que los
contenidos propuestos lo posicionaran en el aula, la escuela, el club, su barrio, con sus pares, su
familia, sus amigos, en situaciones que el docente podra utilizar para enseiar la lengua extranjera. El
uso de carteles, mensajes de texto, canciones, instrucciones de video-juegos, publicidades, y otros le
permitiran estimular la produccién de textos en L2 tanto orales como escritos, que constituyan un
aporte a su entorno mas cercano: sefializaciones que indiquen las dependencias de la escuela,
carteles que ayuden a mantener la higiene, la salud y el cuidado del medio ambiente, anuncios,
fechas en la cartelera escolar, expresiones sencillas que definan normas basicas de convivencia.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

Reflexionar sobre los modos en que se pone en juego, en diversas etapas de la vida personal,
social y politica, el vinculo entre lengua, cultura e identidad.

e Desarrollar una actitud constructiva y de apertura hacia la integracidn nacional, regional y
latinoamericana y hacia el intercambio internacional a partir del reconocimiento de la propia
identidad linguistica y cultural.

e Reconocer la coexistencia de diversas lenguas-culturas y sus variedades en nuestro pais, en la
region y en el mundo en diferentes relaciones de poder a fin de explorar nuevos vinculos que
favorezcan una mejor convivencia.

e |dentificar y comprender palabras y nombres conocidos y frases muy sencillas, por ejemplo las
que hay en letreros, carteles, catalogos y en sitios web.

e  Reconocer palabras y expresiones muy basicas que se usan habitualmente, para dar informacién
personal, pedir permiso, referirse a la familia y al entorno inmediato

e Usar expresiones y frases sencillas para describir la vida personal y social: hogar, escuela,
familia, amistades.

e  Producir instrucciones simples, listados y didlogos cortos en forma de postales, tarjetas de
diferentes celebraciones/festividades, efemérides y etiquetas para productos regionales e
importados.

e Trabajar en forma cooperativa y colaborativa, a participar, presentar ideas, respetar a sus pares.

e Involucrarse en el desarrollo de proyectos de intervenciéon socio-comunitaria, a partir de la
integracidn de saberes, la comprension de problemas complejos del mundo contemporaneo y la
construcciéon de compromiso social.

16 . . . . .
L1 implica hacer referencia a la lengua materna o nativa, y L2 a la 2da lengua o lengua extranjera que se
aprende. Usaremos L3 en el caso de una 2da lengua extranjera
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EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: SOBRE LAS LENGUAS MATERNA Y EXTRANJERAS

El abecedario de lengua materna y extranjeras: Comparaciones (1)

Las diferentes entonaciones en las Provincias Argentinas y en los Departamentos de Catamarca.(2)
Comparacion de sistemas fonoldgicos.

Los sonidos que influyen en el significado de las palabras y simbolos fonéticos basicos.

Diferencias y similitudes entre L1y L2 - orden de las palabras (3)

EJE TEMATICO N° 2: ANALISIS DE LA LENGUA EXTRANJERA EN USO (TEXTOS DE COMPLEJIDAD GRADUAL)

Carteles, sefalizaciones, mensajes cortos (sms u otros).
Folletos, correos electronicos, instrucciones, invitaciones, tarjetas postales y/o electrdnicas
publicidades

EJE TEMATICO N° 3: PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Elaboracidn de instrucciones, tarjetas de las diferentes celebraciones/festividades, efemérides.
Elaboracién de etiquetas para productos regionales.

EJe TEmATICO N° 4: PRODUCCION DE TEXTOS ORALES -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiISTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Expresiones cotidianas en su entorno mas cercano: saludar, pedir permiso, pedir que se repita lo que
se dijo, rimas cortas, plegarias, etc.

ELEMENTOS LINGUiSTICOS SUGERIDOS

Nociones de sustantivo: comun, propio, genitivo, singular, plural, plurales irregulares.
Pronombres personales y demostrativos e interrogativos

Adjetivos calificativos, demostrativos y posesivos.

Articulo definido e indefinido

Verbos en presente “Modo Indicativo”: Afirmaciones, negaciones y preguntas.
Presente del verbo “To Be”: afirmaciones, negaciones y preguntas.

Verbo “Have (got)”: Afirmaciones, negaciones y preguntas.

Preposiciones de tiempo y de lugar.

EVALUACION

El estudiante del Primer Afio- Ciclo Basico- de la Escuela Secundaria Obligatoria deberda alcanzar el
Nivel Al- Nivel Introductorio, de Descubrimiento o Acceso (Breakthrough), (MCERL, 2001) el cual
constituye el nivel mas elemental de utilizacidn de la Lengua Extranjera a titulo personal. De acuerdo
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a la escala de competencias esperables, el sujeto que aprende/comunica en Lengua Extranjera serd
capaz- a modo ejemplificativo- de participar en interacciones verbales simples, comprendiendo y
utilizando expresiones que refieran a su persona, familia y amistades, y a su entorno mas cercano: su
casa, su barrio, su escuela, su localidad.

En ese mismo marco podrd, ademas, participar en la cartelera de la escuela haciendo referencia a las
efemérides educativas; elaborard y comprendera tarjetas postales, etiquetas bilinglies de productos
elaborados en su localidad, letreros y breves descripciones respecto de celebraciones y festividades
del lugar donde vive.

LENGUAS EXTRANJERAS

2D0. ANO

PRESENTACION

En este afio se reforzaran los saberes previos y se presentaran los nuevos contenidos considerando
los grados de complejidad.

El docente debera tener en cuenta los aprendizajes de sus alumnos en lengua materna para usarlos
como disparadores y elevar los niveles de comparacidon entre ambas lenguas; por ejemplo, los
cognados o ‘palabras amigas’ serdan elementos que ayudaran al alumno en los primeros pasos
respecto de las técnicas de interpretacion; las construcciones gramaticales bdsicas como las
oraciones simples en sus tres formas (afirmativas, negativas e interrogativas) permitiran presentar,
ademas, el orden de las palabras en una y otra lengua, tal el caso de inglés, en el que los adjetivos
tienden a usarse delante del sustantivo.

Los alumnos también podran participar, mediante trabajos bilinglies, de las actividades aulicas,
escolares y de su comunidad en general, tales los casos del diario, la radio y/o la cartelera en la
escuela, actividades turisticas y aquellas que estimulan la produccidn de base local, entre otras.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Reflexionar sobre los modos en que se pone en juego, en diversas etapas de la vida personal,
social y politica, el vinculo entre lengua, cultura e identidad.

e Desarrollar una actitud constructiva y de apertura hacia la integracién nacional, regional y
latinoamericana y hacia el intercambio internacional a partir del reconocimiento de la propia
identidad lingtistica y cultural.

e Reconocer la coexistencia de diversas lenguas-culturas y sus variedades en nuestro pais, en la
region y en el mundo en diferentes relaciones de poder a fin de explorar nuevos vinculos que
favorezcan una mejor convivencia.

e Identificar pistas que brindan los textos y su paratexto.

e  Establecer relaciones con palabras o expresiones conocidas y con cognados
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e Usar expresiones sobre situaciones de la vida personal y social: celebraciones
personales, locales y nacionales, lugares de interés y turismo.

e  Producir instrucciones sencillas, listados, didlogos cortos, recetas de comidas regionales e
internacionales e instructivos para la elaboracién de artesanias locales y nacionales.

e Dar instrucciones orales sobre el cuidado del medio ambiente y medidas de prevencién de
distintas enfermedades.

e  Producir didlogos cortos de complejidad creciente, narraciones con descripciones sencillas.
e Trabajar en forma cooperativa y colaborativa, a participar, presentar ideas, respetar a sus pares.

e Involucrarse en el desarrollo de proyectos de intervencidn socio-comunitaria, a partir de la
integracién de saberes, la comprensidon de problemas complejos del mundo contempordneo y la
construcciéon de compromiso social.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: SOBRE LAS LENGUAS MAATERNA Y EXTRANJERAS

Estructuras comparadas en lenguas 1 y 2: la construccion de oraciones simples (afirmativas,
negativas e interrogativas).

Cognados falsos y verdaderos

Lenguas formal e informal.

EJE TEMATICO N° 2: ANALISIS DE LA LENGUA EXTRANJERA EN USO (TEXTOS DE COMPLEJIDAD GRADUAL)

Periddicos, revistas. (4).
Cartas, poesia, letras de canciones popularmente conocidas.

EJE TEMATICO N° 3: PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Elaboracién de folletos, cartelera de efemérides, tarjetas postales, rimas cortas.
Elaboracién de recetas de comidas regionales, instructivos para la elaboracién de artesanias locales
y/o regionales.

EJE TemATICO N° 4: PRODUCCION DE TEXTOS ORALES -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Generalizaciones, Comparaciones, Obligaciones (5).
Expresiones cotidianas en su entorno: hogar, barrio, escuela, club, etc.

ELEMENTOS LINGUiSTICOS SUGERIDOS

Se afianzan los contenidos previos segun las necesidades de los estudiantes en nuevos contextos de
comunicacion.
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Pronombres Objetivos. (Object pronouns)

Adverbios y frases basicas.

Preguntas con “How often”.

Verbos en presente “Modo Indicativo”: Afirmaciones, negaciones y preguntas.
Verbo “Can”: Afirmaciones, negaciones y preguntas.

El presente continuo: afirmativo, negativo e interrogativo.

Sustantivos contables e incontables.

Verbos regulares e irregulares.

EVALUACION

Por su parte, el estudiante del Segundo Afio- Ciclo Basico- de la Escuela Secundaria Obligatoria de la
Provincia de Catamarca debera alcanzar el Nivel A2- Intermedio, de supervivencia o Plataforma
(Wastage) (MCERL,2001). EI mismo refiere a la utilizacion de la/s Lengua/s Extranjera/s en las
relaciones sociales. En este Nivel el estudiante serd capaz de utilizar descripciones muy breves y
sencillas referidas a recetas de comidas tipicas, elaboracién de artesanias locales.

El estudiante podra también hacer referencia al pasado en textos que refieran al significado cultural
de las celebraciones en el lugar donde vive.

Asimismo deberd ser capaz de utilizar expresiones claras y sencillas, en sus formas positiva,
interrogativa y negativa, en la elaboracién de textos instructivos que aporten a los cuidados de la
salud y el medio ambiente.

Podrd referirse a aspectos vinculados a la utilizacion de los medios de transporte, la solicitud de
informacidn sencilla —preguntando o indicando- un trayecto o direccidn.

LENGUAS EXTRANJERAS

3ER. ANO

PRESENTACION

En el transcurso de este afio se realizard una selecciéon de contenidos, estrategias didacticas y
material que le permitan al alumno cierta autonomia en su proceso de aprendizaje, a fin de
permitirle un abordaje mas independiente respecto de las formas y mas profundo con referencia a
las tematicas y contenidos.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Reflexionar sobre los modos en que se pone en juego, en diversas etapas de la vida personal,
social y politica, el vinculo entre lengua, cultura e identidad.

e Desarrollar una actitud constructiva y de apertura hacia la integracién nacional, regional y
latinoamericana y hacia el intercambio internacional a partir del reconocimiento de la propia
identidad lingtistica y cultural.
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Valorar lo leido y elaborar una reflexién y/o juicio critico.

Reconocer la coexistencia de diversas lenguas-culturas y sus variedades en nuestro pais, en la
region y en el mundo en diferentes relaciones a fin de poder explorar nuevos vinculos que
favorezcan una mejor convivencia.

Identificar en narraciones, descripciones, crénicas periodisticas, publicidad, etc., las personas, el
tiempo, el espacio y el universo cultural en el que ocurren los hechos, asi como la secuencia de
acciones y las relaciones que existen entre ellas.

Emplear expresiones relacionadas con actividades recreativas: espacios donde compartir y
socializar con otros (el SUM comunitario, la disco, dreas céntricas, el salén parroquial, el cine, el
club) como asi también los medios de comunicacidn y las tecnologias (la web, la radio, la
television, los celulares)

Utilizar vocabulario adecuado para elaborar instrucciones sencillas, listados, didlogos cortos,
recetas de comidas regionales e internacionales e instructivos para la elaboracién de artesanias
locales y nacionales.

Producir de didlogos cortos de complejidad creciente, narraciones con descripciones sencillas en
forma de parrafo, postales y/o cartas formales e informales, e-mails.

Formular anticipaciones e hipdtesis en relacién con el sentido del texto y el paratexto, antes y
durante el proceso de lectura, a partir del titulo, indice, gréficos y otras pistas tematicas y
linguistico-discursivas

Trabajar en forma cooperativa y colaborativa, a participar, presentar ideas, respetar a sus pares.

Involucrarse en el desarrollo de proyectos de intervencidn socio-comunitaria, a partir de la
integracién de saberes, la comprension de problemas complejos del mundo contemporaneo y la
construcciéon de compromiso social.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: SOBRE LAS LENGUAS IMATERNA Y EXTRANJERAS

Estructuras comparadas de lenguas 1y 2: la construccidn de oraciones compuestas.
Identificacion y caracteristicas de textos: narraciones y descripciones (4).
La Interpretacion entre lenguas 1y 2

EJE TEMATICO N°2: ANALISIS DE LA LENGUA EXTRANJERA EN USO (TEXTOS DE COMPLEJIDAD GRADUAL)

Narraciones, descripciones: mitos, leyendas y fabulas. (4).

Eie TEMATICO N°3: PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS -DE COMPLEJIIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA

EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Elaboracién de folletos, efemérides, tarjetas postales, rimas cortas (de mayor complejidad respecto

del afio anterior).

Elaboracién de recetas de comidas regionales, instructivos para la elaboracion de artesanias locales.

Elaboracién de folleto turistico bilingle.



EJe TEMATICO N°4: PRODUCCION DE TEXTOS ORALES -DE COMPLEJIDAD GRADUAL- EN LA LENGUA
EXTRANJERA SEGUN CARACTERISTICAS LINGUiSTICO-DISCURSIVAS Y PARAVERBALES

Descripcidn de los procesos de elaboracion:

-de comidas regionales.

-de artesanias locales.

Visitas guiadas (simuladas o reales) a lugares de interés.

ELEMENTOS LINGUiSTICOS SUGERIDOS

Se afianzan los contenidos previos segln las necesidades de los estudiantes en nuevos contextos de
comunicacion.

Conjunciones coordinantes y subordinantes.

Adverbios.

Pronombres posesivos.

Adjetivos: Grado positivo, comparativo y superlativo.

Frases verbales de uso frecuente.

Reglas de puntuacioén.

Imperativo para instrucciones, sugerencias, consejos.

Verbo “To be” en pasado “was/were): afirmativo, negativo e interrogativo.
El futuro.

REFERENCIAS DE EJES Y CONTENIDOS

(1) Se sugiere la presentacidén conjunta de ambos abecedarios (Lengua materna y lengua extranjera)
a fin de poder realizar actividades comparativas. Esto permitira:

= mejorar la ortografia en ambas lenguas mediante el deletreo,

= iniciar a los alumnos en la toma de conciencia respecto de las diferencias mas elementales, tales
{2

como la inexistencia de consonantes dobles en Inglés, o la ausencia de la letra ‘A’ en inglés y
francés, y la presencia de sonidos, que afectan o no el significado, por ejemplo:

— think-sink, three-tree, ship-sheep,

= e| aprendizaje de simbolos fonéticos que facilitaran la oralidad durante el desarrollo de todo el
ciclo.

A modo de practica para el aprendizaje del ‘nuevo’ abecedario, se pueden utilizar rimas, canciones,
deletreo de palabras simples a complejas, entre otras alternativas para el desarrollo de este
contenido.

(2) El desarrollo de este contenido permitira la observacidon respetuosa y la reflexidon respecto de las
diferencias sociolingtiisticas; esto es, la representacién de una cultura a través del reconocimiento
de una “tonada” desde la perspectiva de la diversidad.

(3) Se sugiere destacar el orden de las palabras al formular oraciones en L1y L2

(4) 2° y 3° Afo: Se sugiere la ensefianza de técnicas de comprensidén de los textos seleccionados,
utilizando los elementos textuales y paratextuales y los recursos lingliistico-discursivos acordes al
nivel de complejidad que se trabaja. Paralelamente, es conveniente seleccionar textos genuinos de
autores popularmente conocidos, de autores contemporaneos a los que se estudian en Lengua y
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Literatura o que aporten informacidon nueva y actualizada, en relacién a las Ciencias y a los
contenidos que se desarrollan en otras Unidades Curriculares tales como Biologia, Geografia, Fisica,
etc., alos fines de un trabajo articulado e interdisciplinario; en esta instancia, también los alumnos
pueden sugerir temas de Espacios de su interés.

(5) Se sugiere solicitar al docente del Espacio Curricular Lengua contenidos desarrollados o a
desarrollar en relacidon con las funciones de la lengua; es conveniente, ademas, trabajar con
situaciones de la vida cotidiana.

EVALUACION

En el Tercer Afio- Ciclo Basico- de la Escuela Secundaria Obligatoria- los estudiantes adquiriran un
grado mas elevado que el Nivel Plataforma o Wastage — es decir- un nivel A2+ ( MECRL,2001 ). En
esta etapa, prevalece una participacién mads activa en los intercambios comunicacionales.

Aungue su participacién en debates abiertos es bastante limitada, tendra la capacidad de mantener
didlogos sencillos, expresando sus emociones e impresiones en términos simples; podra describir con
mayores detalles los aspectos de su entorno fisico, social y cultural en los formatos linglisticos
aprendidos —mitos, leyendas y fabulas. Podra narrar actividades pasadas, habitos, planes y proyectos.

En referencia directa a su propia cultura, el alumno podra describir lugares turisticos del medio en
que habita, los procesos de elaboracidon de comidas regionales e internacionales; sabra explicar sus
gustos y preferencias y podrd realizar comparaciones entre las artesanias locales, nacionales y
aquellas pertenecientes a otras culturas.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Las trasformaciones de toda indole que se han sucedido en el curso de los ultimos decenios, han
modificado de forma radical la ensefianza de las Lenguas Extranjeras. De esta manera, hemos
asistido al pasaje del método The Grammar-translation Method, en Inglés, Lengua Extranjera (ILE),
cuyos objetivos primordiales fueron la traducciéon de pasajes eruditos de la Literatura Antigua,
enriquecidos con tematicas culturales y de contenidos acordes a la moralidad de la época, en la cual
el conocimiento del Inglés eran patrimonio de una elite ilustrada, hasta llegar a la aplicacién de
nuevas metodologias, que ya sin el estigma clasista de antafio, acercaron a las Lenguas Extranjeras a
la comunidad en su conjunto. En una enumeracidon que no pretende ser exhaustiva, citamos the
Direct Method, The Audio-lingual method y The Natural Method, todos ellos modelos pedagdgicos
basados en teorias conductistas, en las cuales el alumno (aquel que no tiene luz) es concebido como
un sujeto pasivo y receptivo, -una tabula rasa en definitiva - a la que hay que “ iluminar “ e
impregnar de conocimientos, a través del accionar controlado y condicionado del maestro, Unico
detentor del saber que reforzaba lo aprendido por medio de premios y castigos, con el objetivo de
desarrollar una conducta lingliisticamente correcta, en base a ejercicios repetitivos.

La teoria cognitiva, que preconiza la centralidad del estudiante, constructor de su propio
conocimiento mediante procesos cognitivos que relacionan los nuevos aprendizajes con el bagaje
intelectual y saberes previos propios del alumno, desarrollando capacidades estratégicas vy
complejas, susceptibles de ser utilizadas en nuevas situaciones de aprendizaje- por una parte- y la
corriente socio-constructivista — por otra parte- en la cual el docente-orientador propicia espacios
pedagdgicos favorables en los que el estudiante construye y reconstruye los conocimientos de su
contexto socio-cultural, derivaron en la aparicién de los denominados “enfoques comunicativos” en
la Ensefianza de las Lenguas Extranjeras, The Communicative Method en ILE (Inglés Lengua
Extranjera). Sus postulados se centraban en la Comunicacidon- por tanto- no se ensefiaban los
tiempos verbales como formas en si mismas - sino, por el contrario- se aprendia a pedir a alguien que
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realice una determinada accidén -ya que- en situaciones reales de comunicacidn, la Lengua se utiliza
con una funcién esencialmente pragmatica. Es asi que, se concibieron una amplia gama de técnicas
cuyo principio era el de promover en los estudiantes el uso auténtico de la Lengua Extranjera para
una comunicacion significativa, recreando en el espacio aulico, no solo situaciones reales de
comunicacion, sino el proceso natural de adquisiciéon de una Lengua Extranjera.

Los enfoques comunicativos para la enseiflanza de las Lenguas Extranjeras dieron nacimiento a
diversas corrientes metodoldgicas tales como “la Ensefianza basada en la resolucidn de problemas”,
“el Aprendizaje basado en contenidos”, “el Enfoque por proyectos”, entre otros.

A partir de la adopcion en el seno de la Comunidad Econémica Europea (2001) del “Marco Comun
Europeo de Referencia para la Ensefianza de las Lenguas: Ensefianza. Aprendizaje. Evaluacién
“(MECRL), asistimos a la aparicion de la denominada corriente de Aprendizaje centrado en tareas
(David Nunan) o “The Task based approach”, en la Didactica anglosajona, la “Perspective Actionnelle”
o Perspectiva accional. De todas estas apelaciones, retendremos la de “Enfoque co-accional”
propuesta por el didactélogo francés Christian PUREN (2001: 35), ya que en términos de la misma, se
privilegia “la dimensidn colectiva” de las acciones y su “finalidad social”.

Dicho enfoque tedrico orientado a la accidn - que sustenta el proceso de ensefianza-aprendizaje-de
adquisicion de las Lenguas Extranjeras en el Ciclo Basico de la Educacidon Secundaria Obligatoria -
convierte al estudiante en un actor social donde los actos de habla y las actividades linglisticas y
comunicacionales toman sentido en relacidn con las acciones de los demds. Dichas acciones vy
actividades no se reducen a lo meramente linglistico, sino que lo trascienden, proponiéndole
diversas ocasiones de co-accion - actuar con el Otro- en el sentido de acciones conjuntas, durante el
proceso de su aprendizaje. En otros términos “Se considera a los usuarios y alumnos que aprenden
una Lengua Extranjera como miembros de una sociedad que tiene tareas (no solo vinculadas con la
Lengua) que llevar a cabo en una serie determinada de circunstancias en un entorno especifico y
dentro de un campo o ambitos de accién concreto” (MCREL 2001: 23 ).

Para llevar a cabo estas tareas, el aprendiz de la Lengua Extranjera pone en juego diversas
capacidades especificas, teniendo en cuenta sus recursos individuales — cognitivos, emocionales y
volitivos- para conseguir un resultado concreto. En definicion del MERCL “El uso de la Lengua- que
incluye el aprendizaje- comprende las acciones que realizan las personas que, como individuos y
actores sociales, desarrollan una serie de competencias generales e individuales, amén de
competencias lingliisticas que son utilizadas en distintos contextos y bajo distintas condiciones y
restricciones, con el fin de realizar actividades lingliistico-comunicacionales que conllevan procesos
para producir y recibir textos relacionados con temas en dmbitos especificos, poniendo en juego las
estrategias que les parecen mds apropiadas para llevar a cabo las tareas que han de realizar. Dicha
puesta en prdctica contextualizada y el control que de estas acciones tienen los participantes
produce el refuerzo o la modificacion de sus competencias®.

En el siguiente cuadro se exponen los componentes basicos de este enfoque y la relacion que existe
entre ellos. Se los define a continuacidn:
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/7 [ Contexto/ambitos ] N
/

Dimensidn

Lengua-Cultura

Extranjera

Competencias
Generales
individuales

Estrategias

Sujeto que

aprende/comunica
Competencias

comunicativas

Actividades de la
lengua - cultura
/comunicacién

Dimension individual

T

° Las competencias son la totalidad de los conocimientos, destrezas y caracteristicas
individuales que permiten a los sujetos que aprenden o comunican realizar diversas acciones

. Las competencias generales comprenden los saberes o conocimientos declarativos
resultantes de la experiencia social (conocimientos empiricos) y de los recorridos pedagdgicos
formales (conocimiento académico). Ambos son esenciales para una comunicacién intercultural.
Asimismo, incluyen las destrezas y habilidades (saber hacer) que resultan de la capacidad de
desarrollar procedimientos (conducir un auto, tocar el piano, presidir una reunion, entre otros
tantos). La competencia existencial (saber ser o estar en el mundo) refleja la totalidad de las
caracteristicas individuales, los rasgos de personalidad, y las actitudes de cada persona e incluye
factores que son el producto de diversos tipos de aculturaciéon y que pueden ser modificados en el
uso y el aprendizaje. Finalmente, la capacidad de aprender (saber aprender/ descubrir al Otro) pone
en juego la competencia existencial, los conocimientos declarativos y las destrezas. Se la puede
concebir como la predisposicién o habilidad de descubrir -en todos los ambitos de la vida, no solo en
el educativo- lo que es diferente a saber: otra Lengua- Cultura, otra area de conocimiento, otras
personas, y es constitutiva de la nocién de alteridad.

. Las competencias comunicativas integran varios elementos, a saber: un componente
lingiiistico, un componente sociolingliistico y un componente pragmatico. EI componente
lingiiistico engloba los conocimientos y destrezas léxicas, fonoldgicas, morfoldgicas y sintacticas,
ademas de otras dimensiones de la Lengua entendida como sistema, independientemente del valor
sociolingliistico de sus variantes y de las funciones pragmaticas de sus realizaciones, relacionandolos
no solo con el alcance y la calidad de los mismos, sino también con la organizacién y procesos
cognitivos implicados, ademas de su disponibilidad y accesibilidad en situaciones concretas de
comunicacion. EI componente sociolingliistico, por su parte, se refiere a las condiciones
socioculturales en el uso de la Lengua (normas culturales de cortesia, rituales de interaccidn social,
relaciones y representaciones inter generacionales, entre sexos, clases y grupos sociales, la
codificaciones linglisticas de dichos rituales considerados fundamentales para el funcionamiento de
una comunidad linguistico-cultural determinada) y afecta a la totalidad de la comunicacién. El
componente pragmatico comprende los saberes empiricos y culturales, las destrezas y las
habilidades relativas al sistema linglistico y las variaciones socio-lingtisticas. Incluye los parametros
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extra-lingliisticos como la gestualidad, la mimica, la proxémica en los intercambios verbales, las
convenciones visuales y graficas en las producciones escritas, que permiten un uso funcional de los
recursos linglisticos, a través de la realizacién de actos de habla en estrecha relaciéon con las
funciones del Lenguaje, el dominio del discurso, de la coherencia y la cohesidon, de las tipologias
textuales, ademas de la ironia y la parodia. La competencia comunicativa incluye, de igual manera,
un componente estratégico que activa, modula, articula y pone en practica la suma de los
componentes mencionados en vistas de una accién comunicativa.

. Las actividades de la lengua- cultura/comunicacion orales y/o escritas ponen en
funcionamiento las competencias linglistico-comunicativas de los sujetos que aprenden o
comunican en Lengua Extranjera, y se resumen en acciones o actividades de
recepcion/comprensién, de expresiéon/producciéon, de interaccion y de mediacién (traduccion e
interpretacién). Es necesario destacar que la recepcién/comprensiéon y la expresion/produccion
orales y escritas son fundamentales en si mismas e indispensables para la interaccion. Las
actividades de recepcidon/ comprensién son de variada naturaleza, tales como la lectura, la atencion
a los medios de comunicacidn y a los soportes derivados de los avances tecnolégicos, la escucha de
una conferencia, ademas de diversas formas de aprendizaje (la comprension del contenido de un
curso, la consulta de bibliografia y sito grafia web especificas). Las actividades de expresién /
produccién ocupan un lugar de preeminencia en variados ambitos tanto académicos como
profesionales (presentaciones orales, estudios e informes escritos) y se les atribuye un valor social
determinado (valoraciones realizadas sobre las producciones escritas (monografias, tesis, ensayos,
informes, cartas o correos electrénicos, entre otros) o de la fluidez en la articulacién de las
presentaciones orales (conferencias, debates, mesas redondas, etc.). En lo que concierne a las
actividades de interaccidn, se requiere al menos de dos individuos que participan de un intercambio
oral o escrito en el que la comprension y la expresidon se alternan e incluso se superponen,
fundamentalmente en la comunicacién oral y suponen, no solo el aprendizaje y la comprensién de
expresiones verbales, sino todo un bagaje cultural para llevar a cabo una comunicacion eficaz. Tanto
en las actividades de comprension/recepcion como en las de expresion/ produccion, las acciones de
mediacion , a través de la traduccién, la interpretacion, la parafrasis, la toma de notas, el resumen,
posibilitan la comunicacién entre personas que por cualquier motivo, son incapaces de comunicarse
directamente o de acceder al texto-fuente.

° El contexto o ambito, enmarca la totalidad de las actividades de la lengua-cultura/
comunicacion y se clasifica en ambito publico, ambito personal, ambito profesional y ambito
educativo. El ambito publico es donde se llevan a cabo las relaciones sociales cotidianas (empresas,
dependencias estatales, servicios publicos, actividades culturales y de ocio de caracter publico,
medios de comunicacién y nuevas tecnologias, entre otros). En una relacién de complementariedad
reciproca, el ambito personal define las relaciones interpersonales y familiares y las practicas
sociales individuales. El ambito profesional abarca todo lo atinente a las actividades y relaciones de
una persona en el ejercicio de su profesién mientras que el ambito educativo define el contexto de
aprendizaje o formacién, generalmente de caracter institucional, en el cual el objetivo consiste en la
adquisicion de conocimientos o destrezas especificas.

° Las Tareas, Estrategias y Textos: la comunicacién y el aprendizaje de una Lengua Extranjera
suponen la realizacion de tareas que conllevan actividades de lengua y comunicacién e interpelan
todas las dimensiones de la competencia comunicativa del individuo. La Tareas son concebidas como
“unidades de sentido dentro del proceso conjunto de aprendizaje y ensefianza” (PUREN, 2001), que
no son necesariamente de caracter meramente lingtisticas, las cuales requieren la utilizacion de
estrategias por parte del sujeto que comunica y aprende. Cuando la realizacién de dichas tareas
implica llevar a cabo actividades lingliistico- comunicativas, (de recepcién/ comprension, de
produccién/ expresion, de interaccion y de mediacidn) presuponen la existencia de Textos orales y
escritos. Dichos textos pueden ser orales o escritos, documentos auténticos, documentos disefiados
con fines pedagdgicos, producidos por los mismos estudiantes, los manuales de estudios, recursos
informaticos y/o derivados de los ultimos avances tecnoldgicos, abriendo un abanico infinito de
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posibilidades para el docente de Lenguas Extranjeras. La relacidon entre estos componentes depende
exclusivamente de la naturaleza de la tarea a realizar.

Siguiendo esta perspectiva metodoldgica, y atentos a la especificidad de las necesidades de
comunicacion de los jévenes de la Escuela Secundaria Obligatoria, adoptaremos los postulados del
Enfoque Co-accional descripto mas arriba, por tanto, durante el proceso de ensefianza/aprendizaje-
adquisicion de una Lengua Extranjera se realizaran diferentes tareas auténticas en vistas de la
adquisicion de diversas competencias comunicativas, las que ulteriormente podrdn ser adaptadas a
nuevas situaciones de comunicacion. El estudiante, como sujeto y actor de este proceso, no puede
estar ajeno a la toma de decisiones en lo que a su aprendizaje se refiere, siendo el protagonista
principal de este encuentro vivencial que es la comunicacidn lingtistica.

La ensefanza de las Lenguas Extranjeras en el Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Obligatoria se
iniciard con el abordaje de las estructuras basicas de la Lengua- cultura -meta y al término del cual, el
joven contara con los conocimientos basicos necesarios para desenvolverse en situaciones de
comunicacion reales. La progresion del aprendizaje en espiral es de rigor, pues requiere la
permanente reactualizacién de los contenidos, competencias y capacidades desarrollados vy
adquiridos a lo largo de todo el Ciclo Basico, mientras se va profundizando la riqueza y complejidad
de los textos abordados, tanto orales como escritos, y aprendiendo estructuras nuevas.

Es por ello que se dotara a los estudiantes de la ESO de un conjunto de competencias, tanto orales
como escritas, que les permitan COMUNICAR EN LENGUA EXTRANJERA, al tiempo que descubren la
riqueza cultural que las Lenguas Extranjeras vehiculizan, reflexionan sobre su Lengua y Culturas
maternas y desarrollan sus saber ser/estar en el mundo, saber hacer y saber aprender. Esto supone
la comprensidn, expresién y produccién de mensajes que estén ligados a sus necesidades de
comunicacion especificas, no sélo desde un punto de vista estrictamente lingliistico, sino también
desde lo cultural, posibilitando al joven estudiante, un desenvolvimiento mas eficaz en las diversas
actividades que emprendan.

El andlisis y comprension de textos, la repeticién, los didlogos, la memorizacién, resultan
imprescindibles para la ensefianza y el aprendizaje de segundas lenguas, por lo que no se sugiere la
seleccidon de una metodologia en particular. La experiencia ha demostrado que, focalizar sélo en la
gramdtica genera importantes debilidades en los aprendizajes respecto de la comprensién;
paralelamente, enfocar las estrategias de comprensién implica la omisién de aspectos estructurales
esenciales en las instancias de produccidn, tanto oral como escrita.

Los contenidos se seleccionaran y trabajardn, tal como lo plantean los Ejes, considerando la
complejidad gradual de los aspectos:

e Comunicacionales, por ejemplo del texto corto y simple a los géneros mas complejos,

e Gramaticales, por ejemplo de la palabra a las frases nominal, verbal entre otras, las oraciones
simple, compuesta y compleja; los tiempos verbales presente, pasado y futuro,

e Fonoldgicos, por ejemplo de los fonemas basicos a los ritmos y entonaciones particulares.

Respecto de las producciones orales o escritas que trasciendan el ambito del aula, se sugiere su
publicacion en ambas lenguas (materna y extranjera)

Durante todo el ciclo, el uso de las TICs constituye un recurso indispensable para el desarrollo de los
contenidos. Docentes y Alumnos cuentan con diccionarios bilinglies impresos o digitales, netbooks, o
teléfonos celulares o i-pods, entre otros, y las Escuelas disponen de pizarrones, televisores y otros
reproductores de imagenes-sonidos, tecnologias que pueden ser utilizadas como material didactico
que permite el acceso y organizacién de informacidn lingliistico-discursiva y paraverbal: mensajes de
texto, correos electrénicos, canciones, fotos de carteles, en la lengua extranjera que se aprende.
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El acceso real e igualitario al aprendizaje de conocimientos socialmente significativos y la re
construccion de los vinculos pedagdgicos tanto en las instituciones educativas como en la comunidad
en la que se insertan- necesitan de nuevos espacios y de una gestién de los tiempos educativos
diferente que posibiliten -a partir de numerosas prdcticas de produccién y apropiacién de los
conocimientos y una configuracidon innovadora de las propuestas de ensefianza de Lenguas
Extranjeras — el enriquecimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje-adquisicién de las Lenguas
Extranjeras. Asi, se desarrollardn diversas propuestas de ensefianza, teniendo en cuenta las
intencionalidades pedagdgicas y didacticas, tal como estan explicitadas en la Resolucién del Consejo
Federal de Educacién CFE 93/09 y desarrolladas en el marco tedrico sobre la ensefianza del presente
Disefo Curricular.

Conforme al enfoque desarrollado precedentemente se sugieren a continuacion, algunas estrategias
para implementar en el espacio aulico:

v Utilizacién de las cuatro macro-destrezas basicas (CO-EO-CE-EE) que integran la competencia
comunicativa oral y escrita con eficacia en diferentes situaciones de comunicacién, de forma
individual, en tdndem o grupal.

v Andlisis y obtencién de informacion global y especifica en textos orales y escritos;
identificacion de las ideas principales y secundarias contenidas en los mismos, aplicadas a las tareas
requeridas: transferencia de informacién, comprobacién de hipdtesis previas, reutilizacion de la
informacion, entre otras.

v Lectura y escucha activa y comprensiva de distintos tipos de mensajes, en diferentes
contextos de situacién y con diversas intencionalidades comunicativas (transmisién de informacion,
persuasion, etc.)

4 Interaccidon y memorizacién; utilizaciéon auténoma de las formulas y convenciones de uso
habitual, de los tiempos verbales y de los recursos gramaticales y lexicales, tanto en interacciones
orales como en las que utilizan el medio escrito.

v Redaccién creativa de forma individual, en tdndem o grupal de distintos tipos de textos
(narrativos, descriptivos, cartas, correos electrénicos, C.V entre otros) tanto formales como
informales, respetando las convenciones estructurales propias de las Lenguas-Culturas Extranjeras.

4 Ejercicios linglisticos (vocabulario, pronunciacién, ortografia, etc.) orales o escritos,
relacionados con el drea tematico-situacional correspondiente.

v Analisis de la comunicacidn a partir de los textos orales y escritos propuestos.

v Copia con sentido.

v Actividades de documentacidn linglistica y socio-linglistica a través de obras de referencia.
v Investigacion bibliografica o virtual de distintos aspectos culturales a partir de los textos

orales/escritos trabajados en clase.

v Exposicion continua a las Lenguas —Culturas Extranjeras mediante diversos soportes
(verbales, escritos, visuales, audio-visuales e interactivos)

v Presentacién vy descripcion de una persona, personaje, empresa turistica, lugares,
acontecimientos, experiencias, entre otros.
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v Realizacion de las instrucciones presentadas por un interlocutor, en un taller de titeres, de
cocina francesa o inglesa, de produccién audio-visual, de fotografia, de creacién de maquetas, de
escultura, entre otros.

v Dictado de numeros, palabras, frases, textos.

v Confeccion de tarjetas de presentacion, carteles, afiches y folletos creativos.

v Creacion de didlogos, guiones situacionales, folletos, publicidades, mini-guias turisticas, etc.
v Elaboracién de diferentes tipos de texto interactivos: presentaciones, exposiciones entre
otros.

v Discusion y negociacion sobre la organizacion de una actividad de interaccidn (juegos de rol,

dramatizaciones, simulacién, debate, etc.)
v Lectura intensiva y extensiva de diferentes tipos de textos.

v Visualizacién de publicidades, cortometrajes o filmes de las Lenguas-Culturas-Metas en
version subtitulada o en la lengua original.

v Escucha global o focalizada de anuncios publicos (informaciones, consignas, avisos, entre
otros)
v Frecuentacion de los discursos producidos por distintos medios de comunicacién vy

comparacién intercultural de los mismos (radio, television, grabaciones, medios graficos, medios
virtuales, entre otros).Por ejemplo: estudio del abordaje de la misma noticia en los diferentes medios
provinciales, nacionales y en la Lengua Extranjera.

v Asistencia como espectador a distintos eventos relacionados con la lengua-cultura extranjera
(obras de teatro, espectaculos de diversa indole, conferencias, reuniones formales o informales,
entre otros)

v Escucha y creacion de poesias o canciones en la Lengua Cultura-Extranjera, compilacién de
las mismas en un cancionero conteniendo las letras y con un soporte digital para su escucha
posterior o socializacidn en los diversos ambitos.

v Realizacidon de recitales de canciones o poesias en Lengua/cultura extranjera.

v Participacion en “Recreos tematicos”, en los que se aborden distintos aspectos de las
Lenguas-Culturas-Extranjeras presentes en la institucion educativa, a lo largo de los cuales se
aborden vy socialicen diversos aspectos culturales de las mismas. Por ejemplo: curiosidades, lugares
donde se hablan, fiestas tradicionales, alimentos, modos de vida, entre otros.

v Realizacion de entrevistas a locutores nativos de las Lenguas-Culturas Extranjeras, a
personalidades de nuestra provincia relacionadas con las mismas, entre otros.

v Planificacion de debates sobre temas de interés en la lengua-cultura extranjera vy
participacién en los mismos

v Participacion en sesiones de chat o en foros virtuales.

v Realizacion de exposiciones de los diversos tipos de las producciones graficas, escritas o
multimedia.

v Puesta en escena de creaciones colectivas, utilizando los diferentes lenguajes artisticos

(teatro, musica, expresidn corporal, plastica, entre otros).
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v Traduccidn o interpretacidn de textos orales o escritos.
v Creacidn y participacion en concursos sobre la Lengua-Cultura Extranjera.

v Puesta en practica de diversas actividades Iudicas en las que se pongan en practica diversos
aspectos de la lengua cultura extranjera, tales como loteria, quien soy yo, juego de las siete familias,
dibuja y adivina, entre otros.

v Creacion de sitios web sobre la escuela, el grupo-clase u otros en la lengua-cultura
extranjera.

v Participacion en intercambios virtuales o fisicos con hablantes de la lengua-cultura
extranjera.

v Produccidn de radios o periddicos escolares.

v Participacion en desfiles de ropa o disfraces de personajes tipicos de la cultura propia y de la
extranjera.

v Comparacion intercultural entre los sistemas educativos, los modos de vida, la musica, las

festividades, las convenciones sociales y otros aspectos de la cultura que subyace a la lengua.
v Visitas guiadas.

v Creacidn conjunta de un “Diccionario bilinglie” donde se registren las nuevas palabras y
expresiones idiomaticas aprendidas en la Lengua-Cultura Extranjera.

v Creacion de cuadros colectivos sobre diversas temdticas.

v Realizacion de Jornadas de Concientizacion sobre alguna tematica de interés socio-
comunitario.

v Elaboracién de una antologia de poemas, canciones u otros textos realizados tanto en las

Lenguas-Cultura Extranjeras que se ofrezcan en el establecimiento educativo como en Lengua
materna y presentacion de la misma a toda la comunidad.

v Socializacién de algunos aspectos culturales de las Lenguas Extranjeras a través de diversos
tipos de acciones, por ejemplo, participar en un programa radial provincial con motivo de algun
evento particular.

v Puesta en valor de los trabajos realizados en clase en una muestra interactiva en el dia del
Idioma.

4 Elaboracién de historietas.

v Creacion de escenarios filmicos y rodaje de cortos-metrajes u otros con ayuda de los

dispositivos moviles.

v Realizacidon de talleres y/o degustaciones de comidas tipicas de la Lengua-Cultura extranjera.

“

v Participacion en “Cafés Literarios “, integrando el area de Lengua y literatura, con
producciones propias y/o de la literatura de la lengua-cultura-meta.

v Realizacion de talleres de escritura creativa en la Lengua-Cultura Extranjera.

Todas estas propuestas y sugerencias, y todas las que surjan en este sentido, no tienen pretensién de
exhaustividad, sino por el contrario, pretenden servir de inspiracion, orientacion o guia a los
docentes de Lenguas Extranjeras en sus practicas pedagdgicas cotidianas, garantizando la equidad
educativa, favoreciendo tanto la circulacion y produccion del conocimiento como la inclusion social y
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educativa, al tiempo que promueven una mejora en la calidad de los procesos de ensefianza-
aprendizaje-adquisicion de una Lengua Extranjera en el contexto provincial, y contribuyen a hacer los
principios rectores de la Ley de Educacidn Nacional y provincial no una utopia sino una realidad.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Los desafios del Ciclo Basico de la Educacidn Secundaria Obligatoria en la provincia de Catamarca se
presentan bajo diversas formas, una de ellas es construir un sistema de evaluacion que “visibilice “ al
sujeto de aprendizaje, lo contemple- no desde la perspectiva atomizada de las asignaturas escolares-
sino desde un enfoque integrador y multidimensional, en el cual intervengan sus caracteristicas
propias, su recorrido pedagdgico anterior, sus aptitudes, las condiciones en que se desarrollaron sus
aprendizajes, su proyecto de vida- entre otras- todo esto en el seno de la institucién educativa.

En consecuencia, los objetos y modos de evaluacién de cada asignatura- y de las Lenguas Extranjeras
en particular- deben nacer de acuerdos institucionales donde todos los actores implicados dialoguen
en pos de la construccidn de una vision totalizadora y globalizante sobre los procesos de ensefianza-
aprendizaje-adquisicion de capacidades y competencias, explicitando criterios evaluativos comunes
dentro de una propuesta- marco institucional. Asimismo, resulta imperativo que exista una relacion
biunivoca entre los contenidos, su modo de abordaje y las instancias evaluativas de los mismos, que
se sustente en una concepcidn de una evaluacidn continua de las diferentes instancias temporales
de los procesos de ensefianza-aprendizaje, por medio de instrumentos evaluativos de diferentes
caracteristicas y en diversas circunstancias en vista de una mejor valoraciéon de los logros y
obstaculos de dicho proceso.

Asi la explicitacion de los criterios, modos e instrumentos de evaluacion y valoracion de los
procesos de ensefianza-aprendizaje promueve la equidad y el caracter formativo de la misma-
ademads de generar espacios para la autonomia, la reflexidn y la responsabilidad con su propio
aprendizaje por parte de los alumnos- favoreciendo la retroalimentacién entre los componentes de
la diada educativa y propiciando nuevas oportunidades de aprendizaje, superaciéon de errores y
remediacion, a los fines de garantizar la permanencia y la culminacion de las trayectorias escolares
secundarias, materializando de esta manera la inclusién y el derecho de todos a una educacién de
calidad.

En ese sentido se expresa el pedagogo francés Jean-Pierre Cuq'’ cuando menciona que en el enfoque
co-accional —que se propone para el abordaje de las Lenguas Extranjeras en la provincia de
Catamarca- los instrumentos de evaluacidn en Lenguas extranjeras delegan una parte de la
responsabilidad evaluativa, hasta ese momento centrada en los docentes, en los estudiantes, a
través de diferentes propuestas de auto-evaluacidn- entre las que se destaca el Portafolio- o de co-
evaluacidén con la ayuda del docente o de sus pares, para tomar consciencia de la progresién de su
aprendizaje, de los obstaculos o lagunas en sus conocimientos, de sus saber hacer o saber aprender,
favoreciendo de esta manera la auto reflexion sobre el aprendizaje, la causa de sus aciertos y errores
y la forma de optimizar los resultados en términos de capacidades, a los fines de realizar un
relevamiento de planos y problematicas en el estudio de las Lenguas Extranjeras, identificando el
error y reconociendo su valor relativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje-adquisicién de una
Lengua Extranjera.

En ese sentido, es de mencidn la importancia de la interlengua, es decir, de aquel estadio intermedio
entre la lengua-cultura materna y la lengua-cultura-meta, que denota una etapa en la estructuraciéon
progresiva del sistema lingliistico-comunicacional de la Lengua Extranjera, la cual debe concebirse en
tanto indicador de apropiacidn de la Lengua Extranjera por parte del estudiante y no como un error

v Cuq, Jean Pierre “Approche actionnelle et évaluation de la compétence grammaticale » Université de Nice-
Sophia Antipolis, UMR ADEF. Documento en Linea
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linglistico-gramatical, fonético o cultural. Asimismo, la evaluacion en Lenguas Extranjeras debe
otorgar un lugar de importancia a la pedagogia del error, que aborda los errores de manera positiva,
(BROUSSEAU, 1983) “no como efectos de la ignorancia, sino como un conocimiento anterior
significativo que se revela como falso o inadecuado a la situacién presente”, construyendo nuevos
conocimientos a partir de la reflexiéon y explicacion de los errores cometidos.

Se trata entonces, de evaluar “los conocimientos y capacidades que posee el sujeto que
aprende/comunica en la Lengua Extranjera, a través de performances (o puesta en practica)
realizadas por los estudiantes en la Lengua-Cultura-Meta” (TARDIEU, 2005) y privilegiando la
dimensidn social de la comunicacion intercultural, al definir los @mbitos /contextos de accidn/tarea
comunicativa (personal, publico, profesional, educacional), como se ejemplifican en el cuadro que
sigue (TARDIEU, 2005):

Enfoque coaccional Objetos de evaluacion

Capacidades linguisticas  (lexicales, gramaticales, semanticas,
fonolédgicas, ortograficas, morfoldgicas, fonéticas, entre otros)

La lengua-cultura como Capacidades socio-lingtiisticas (marcadores lingtiisticos de las relaciones
medio de interaccidn social | sociales, féormulas de cortesia, expresiones y proverbios populares,
diferencias de registros, dialectos, acentos, entre otros)

Capacidades discursivas (competencia discursiva, competencia
funcional )

Las capacidades que los estudiantes del Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Obligatoria de la
Provincia de Catamarca desarrollaran a lo largo de su recorrido pedagdgico, se corresponden con los
Niveles Al- A2-B1 del MERCL, y son ellas las Unicas susceptibles de ser evaluadas y valoradas. En
consecuencia es necesario explicitar que dichos niveles de competencias para la organizacién del
proceso de ensefianza-aprendizaje de una Lengua Extranjera, se clasifican- de manera general- como
sigue:

Al | Nivel introductorio, de descubrimiento o Acceso (

] Breakthrough)
A USUARIO BASICO

A2 | Nivel Intermediario, de supervivencia o Plataforma
(Waystage)

B1 | Nivel Umbral (Threshold)
B | USUARIO INDEPENDIENTE

B2 | Nivel Avanzado o usuario independiente (Vantage)

C1 | Nivel Auténomo o de dominio operativo eficaz

C | USUARIO COMPETENTE (Effective Operational Profiency)

C2 | Nivel de Maestria o dominio extenso operativo (Mastery)

Por otra parte, la evaluacidén en Lenguas Extranjeras se definird no sélo en el sentido concreto de
medicion del grado de dominio linglistico-cultural y comunicativo que tiene el usuario o sujeto que
aprende/comunica en una Lengua Extranjera determinada- sino y fundamentalmente- como la
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valoracion de las caracteristicas del proceso de ensefianza-aprendizaje-adquisicion de las Lenguas
Extranjeras en su totalidad a los fines de orientar las reflexiones de los actores implicados acerca de
las mismas en tanto objetos de conocimiento, instrumentos de comunicacién y vehiculos de cultura
para poder intervenir pedagdgicamente y elaborar las estrategias de remediacidn necesarias.

La evaluacion en Lenguas Extranjeras y sus resultados, entendida desde la perspectiva del sujeto que
enseiia, posibilitard una aproximacidon mds consciente de la propia practica docente por medio de la
autorreflexién critica, basada en los criterios de planificacién , accién, observacion, reflexion ,
evaluacidn vy posterior re planificacién de la misma, en la cual , la tarea de ensefar se concibe - no
s6lo como una accidn estratégica llevada a cabo de forma comprometida por el educador que da
respuesta a una situacién pedagdgica determinada — sino también como un proceso cooperativo de
continua busqueda reflexiva e indagacidn cientifica, que proporcione a los docentes implicados los
elementos necesarios para la construccion de una pedagogia innovadora, y de atencion a la
diversidad. Dichos criterios se sintetizan en el esquema que sigue:

Planificacion Observacion

Practica
docente

Reflexion
comprometi
day
colaborativa

Con relacién a los CRITERIOS DE EVALUACION:

Como se ha sefialado anteriormente, los alumnos seran evaluados de forma continua y global,
considerando a la evaluacidn como un proceso integrador que contempla al estudiante en todas sus
dimensiones y regula el proceso de ensefianza-aprendizaje de las Lenguas-Culturas Extranjeras. Por
ende, y atentos a la especificidad del objeto de estudio, se pondra especial énfasis en la evaluaciéon
de las cuatro macro-capacidades lingiiisticas, a saber:

e Comprension auditiva u oral (CO)

Expresidn/ produccién oral (EO)

e Comprension escrita o lectura (CE)

Expresidn/produccién escritas (EE)
En términos de Recepcion, Interaccién, Produccién y Mediacion.

Asimismo, el componente cultural de la Lengua-Cultura-meta, que se revela tanto a través de los
textos orales, escritos o audio-visuales como de las tareas/acciones propuestas por el docente como
mediador cultural, deberd ser evaluado en funcidon no sélo de los saberes declarativos sobre la
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misma, sino también del saber hacer y del saber ser/ descubrir al otro en el marco del desarrollo de
actitudes de comprension, superacién de estereotipos y respeto por las diferencias.

De acuerdo al tipo de capacidad requerida, se tendran en cuenta, los criterios o meta categorias de
evaluacion que se detallan a continuacién, en una enumeracion que no pretende ser exhaustivay a
titulo ejemplificativo:

- Estrategias de turnos de palabra ( CO/EO)

- Estrategias de cooperacion/colaboracion ( CO/EO)

- Peticion de clarificacién o aclaracion ( CO/EOQ/CE/EE)
- Fluidez (EQ)

- Flexibilidad ( CO/EQ)

- Coherencia ( CO/EOQ/CE/EE)

- Desarrollo tematico ( EO/EE )

- Precision léxico-tematica ( EO / EE)

- Competencias socio-lingtisticas ( CO/EQ/ EE/CE)

- Extensidn y riqueza de vocabulario ( CO/EQO/CE/EE)

- Correccion gramatical ( CO/EOQ/CE/EE)

- Correccidn fonoldgica ( CO/EO)

- Pronunciaciéon ( EO)

- Entonacién (EO)

- Estrategias de remediacién o compensacién ( CO/EO/CE/EE)
- Reconocimiento de indicios y deduccién ( CO/CE)

- Realizacidn exitosa de la tarea (CO/EO/CE/EE)

- Autonomia ( CO/EO/CE/EE)

Se sugiere que el docente lleve a cabo una seleccidn entre las categorias mas arriba mencionadas, y
de acuerdo a la tarea/actividad a realizar, al estudiante, al momento del proceso de
ensefianza/aprendizaje-adquisicidén de las Lenguas-Culturas Extranjeras, al tipo de soporte utilizado,
entre otros y construya su propia grilla de evaluacidn.

Es necesario resaltar que, siguiendo la perspectiva co-accional para la enseiianza de las Lenguas-
Culturas Extranjeras, el estudiante aprende realizando tareas/acciones comunicativas o no, con otro,
en una situacién y contexto determinados, por tanto, la evaluacidn se debe realizar prioritariamente
sobre la capacidad de dicho estudiante de llevar a cabo exitosamente la tarea o accién encomendada
con la ayuda de la Lengua-Cultura Meta.

Para la definicién de las capacidades de los alumnos de la Escuela Secundaria Obligatoria de la
Provincia de Catamarca, se utilizaran descriptores (MERCL, 2001) referidos a las meta categorias que
se especifican a continuacion:
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* Tareas /Actividades comunicativas: delimitan su campo a las capacidades operativas, es decir, lo
que el sujeto que aprende/comunica es capaz de hacer en términos de Recepcion/Comprension,
Interaccidn y Expresion/Produccidn.

* Estrategias: se definen como la relacién entre los recursos lingliistico-comunicativos y culturales
que el sujeto que aprende/comunica posee y su efectiva puesta en practica en la realizacion de una
tarea. Las mismas describen los principios abstractos de:

- planificacion de la accién / tarea

- explotacion y equilibrio de los recursos

- compensacion de los recursos para la ejecucion de la tarea

- control de los resultados

- correccién y remediacidon adecuada de la accién/comunicacion.

* Competencias comunicativas: se refieren a los diferentes aspectos de la competencia linguistico-
comunicativa, de la competencia pragmatica y de la competencia socio-linguistica.

En lo que concierne a la evaluacion de la dimensidn cultural de las Lenguas Extranjeras, (de la que no
existen escalas de descripcién tan pormenorizadas como las que se refieren a la dimensidn
linglistico-comunicativa de la Lengua Extranjera) y a la que el alumno accede a través de los
textos/discursos orales, escritos, audiovisuales o digitales, corresponde al docente- como mediador
cultural- su valoracién global en las realizaciones concretas, tanto individuales como colectivas.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION SUGERIDOS

El Portafolio es un instrumento que permite a los estudiantes de Lenguas Extranjeras registrar y
presentar de manera ordenada, coherente vy sistematica las calificaciones obtenidas, los resultados,
los trabajos realizados -a lo largo de su recorrido pedagdgico- sea ya en el ambito educativo formal o
extra escolar- como en sus experiencias culturales en Lenguas Extranjeras. Este instrumento, no sélo
es valioso en términos de reflexién y construccidn de conocimientos, ya que clarifica los objetivos de
aprendizaje de las Lenguas Extranjeras formulados positivamente en las capacidades comunicativas,
sino como indicador personal, institucional y laboral de las competencias linglistico-comunicativas y
culturales adquiridas por el sujeto que aprende/comunica en las Lenguas-Culturas Extranjeras,
favoreciendo la diversidad lingtistica y cultural en nuestra Provincia.

El Portafolio de Lenguas Extranjeras es propiedad exclusiva del estudiante y esta estructurado en tres
partes, a saber: el Pasaporte, la Biografia lingiiistico-cultural y el Dossier o documentacion adjunta,
como se ejemplifica a continuacién:

PASAPORTE: registra de modo | BIOGRAFIA LINGUISTICO- | DOSSIER O DOCUMENTACION
preciso el repertorio linglistico | CULTURAL: favorece la | ADJUNTA: documenta
completo  del titular  del | sensibilizacion del alumno hacia la | empiricamente, con producciones
documento, detalladamente vy | diversidad linglistica y cultural de | propias, certificados, y otros
segun los niveles descriptos en el | la provincia, del pais y del mundo, | documentos, las capacidades,
presente disefio curricular, a los | define los objetivos de aprendizaje, | competencias y experiencias de

fines de utilizar esta informacién | capacidades, verifica los progresos | aprendizaje linguistico-cultural
en diferentes dambitos, tanto | y consigna experiencias linglistico- | resefiadas en los dos apartados
educativos como laborales. culturales significativas del | anteriores. Desarrolla las funciones
estudiante, desde una perspectiva | que en el mundo laboral tienen los
pluricultural legajos, bocks o capetas

personales, al documentar para los
interesados las habilidades de los
profesionales, (arquitectos,
disefiadores, entre otros) a través
de una seleccion de los mejores
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trabajos realizados.

Mi perfil de aptitudes
lingliisticas: permite determinar
el nivel de competencias
adquirido para cada una de las 5
destrezas bdasicas (escuchar,
hablar, leer, conversar y escribir
) y en diferentes lenguas, segun
los niveles de referencia
explicitados anteriormente

Mis Lenguas-culturas: reflexiona
sobre la lengua-cultura materna y
las  lenguas-culturas-extranjeras,
objeto de su aprendizaje, la forma
en que las usa, propiciando una
toma de consciencia sobre su
propia identidad linglistico-cultural
y de la de los demas. Se incluyen
todo tipo de lenguas, siempre y
cuando sean utilizadas por el
estudiante.

¢En qué lenguas me comunico con
los demas? Identifica las lenguas a
las que esta expuesto el estudiante
en su contexto

éQué sé hacer con mis lenguas-
culturas? diagnostica el nivel de
conocimientos previos, identifica
necesidades, explora habilidades,
entre otros

é¢Como hablan mis lenguas otras
personas? fomenta actitudes de
respeto y comprensiéon hacia la
diversidad linglistica y cultural:
variedades regionales,
generacionales, sociales, entre
otras.

Primer sobre o apartado: trabajos
escritos y grabaciones audio y
video.

Se puede organizar en funcion de
los soportes utilizados, escritos,
grabaciones de audio y video,
fotocopias y grabaciones de
discursos canciones, ejercicios,
entre otros.

Mis experiencias lingiiisticas y
culturales: recoge las principales
actividades del proceso de
aprendizaje-adquisicion de las
Lenguas Extranjeras en el ambito
educativo (escuela, academia,
Laboratorio de idiomas, clases
particulares, entre otros) o fuera
de la escuela (por ejemplo,

Otras Lenguas- culturas: presentes
en su entorno, a los fines de
aceptar la diversidad linglistica y
promover actitudes de reflexion
intercultural.

Segundo sobre o apartado:
documentos y recuerdos. Puede
incluir acreditaciones, diplomas y
certificados, examenes, eventos;
una agenda personal, para anotar
los datos de personas,
instituciones, lugares, en los que
se puede practicar las diferentes
lenguas-culturas, entre otros,

contacto con hablantes de otras ademas de recuerdos diversos,
lenguas, intercambios, (entradas, publicidades, mapas,
participacion en blogs, chats, programas, fotos, videos)

entre otros)

Certificados y diplomas: | Mi manera de aprender: toma de

describe los principales | consciencia sobre los procesos de

documentos acreditativos de los
conocimientos linglisticos
obtenidos por el titular

aprendizaje propios, incrementa el
control meta cognitivo
proponiendo la ampliacién de las
estrategias de aprendizaje para
cada capacidad, entre otros

éComo aprendo? Capacidades vy
estrategias psicolingtisticas
activadas para comprender y
producir discursos orales o escritos

en sus lenguas-culturas, en una
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perspectiva de comparacidn con
sus pares.

éQué he aprendido y que me
ayudé a aprenderlo? Explora las

experiencias personales de
aprendizaje vividas en el pasado,
centrandose en elementos

linglisticos concretos, tales como
el vocabulario, las estructuras,
entre otros y la forma en que lo
hizo (circunstancias, condiciones)

éQué hago para aprender fuera de
clase? Fomenta las situaciones no
formales y naturales de aprendizaje
de idiomas, relacionandolas con el
uso de la lengua en situacion.

Mis planes de aprendizaje: qué
quiero saber en cada lengua-
cultura: implica al estudiante en las
decisiones curriculares sobre los
objetivos, contenidos 'y las
estrategias del proceso de
ensefianza-aprendizaje-adquisicion
de las Lenguas-Culturas.

Fuente: “Guia didactica del Portfolio europeo de las lenguas para la ensefianza secundaria” (2004) (Consejo de Europa. Ministerio de
educacion, cultura y deporte, Espafia)

ALGUNAS OBSERVACIONES

. El PORFOLIO de Lenguas Extranjeras puede materializarse tanto en soporte papel como en
soporte digital.

. El PASAPORTE puede concebirse como una especie de carnet o como un documento
separado del resto del Portafolio -tanto en soporte fisico como digital para facilitar su presentacion
en las ocasiones que sea necesario- que enfatiza las funciones sumativas o certificativas de la
evaluacion, posibilitando la determinacion del perfil linglistico del estudiante a partir de niveles
estandar y descripciones comunes de las capacidades linglistico-comunicativas propias, contenidos
en el presente Disefio Curricular.

° La BIOGRAFIA LINGUISTICO-CULTURAL puede consistir — en su versién fisica- en un conjunto
de hojas que se guardan en la carpeta del Portafolio, organizadas de forma independiente que se
afiaden o eliminan facilmente, para que el estudiante, con la ayuda del docente, pueda completarla a
su conveniencia, constituyéndose en el elemento del portfolio de mayor caracter formativo, puesto
que valoriza el recorrido pedagdgico y la reflexién sobre los que cada alumno ES CAPAZ de hacer en
cada Lengua-Cultura, destacando los aspectos mas personales y cualitativos del proceso.

° El DOSSIER O DOCUMENTACION ADJUNTA puede materializarse -en su versién fisica- en
diferentes folios plasticos u otros en los que el estudiante del Ciclo Basico de la Educacidn Secundaria
Obligatoria pueda guardar toda la documentacidn recogida. Ademas, a los fines de una mejor
organizacién, se pueden incluir Indices de trabajos y documentos, especificando los datos esenciales
de dicha documentacidn: titulo, lengua, fecha, razén por la que se elige el trabajo, en el caso de las
producciones personales, y todos los datos acreditativos en el caso de las certificaciones adjuntas.
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. La implementacion del Portfolio de Lenguas Extranjeras, tanto en el espacio Aaulico-
institucional como instrumento de evaluacién y reflexion como en el ambito laboral provincial,
necesita del reconocimiento del Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la provincia de

Catamarca, a los fines de constituirse en un valioso componente del

curriculum-vitae de cada

estudiante del Ciclo Basico de la Escuela Secundaria Obligatoria en vistas de una mejor insercién
académico-laboral futura. Asimismo, el Portafolio se revela como una fuente de datos estadisticos de

magnitud, puesto que permitiria establecer con exactitud el nimero de alumnos

migrantes

escolarizados, la variedad lingtistico-cultural existente en la provincia, entre otros.

A continuacidn se explicita se presenta, a manera de ejemplo, una Grilla para la auto-evaluacion del

estudiante.

Al A2 Bl
Reconozco palabras y | Comprendo frases y el | Comprendo las ideas principales
expresiones muy basicas | vocabulario corriente sobre | cuando el discurso es muy claro
que se usan habitualmente, | temas de interés personal | y normal y se tratan asuntos
relativas a mi mismo, a mi | (informacién personal vy | cotidianos que tienen lugar en
C familia 'y a mi entorno | familiar muy basica, | el trabajo, en la escuela,
inmediato cuando se habla | compras, lugar de | durante el tiempo de ocio, etc.
o despacio y con claridad residencia, escuela,
COMPRENSION empleo).
M AUDITIVA Comprendo la idea principal de
muchos programas de radio o
P Soy capaz de captar la idea | television que tratan de temas
principal de avisos y | actuales o asuntos de interés
R mensajes breves, claros y | personal, educativo o
sencillos profesional, cuando la
articulacion es relativamente
E lenta yclara
N Comprendo palabras y | Soy capaz de leer textos | Comprendo textos redactados
nombres conocidos y frases | muy breves y sencillos. en una lengua de uso habitual y
D muy sencillas, por ejemplo, cotidiano o relacionado con la
las que hay en letreros, escuela o el trabajo.
E carteles y catdlogos
Sé encontrar informacién
COMPRENSION especifica y predecible en
R LECTORA escritos sencillos y | Comprendo la descripcion de
cotidianos, como anuncios | acontecimientos, sentimientos y
publicitarios, menus, | deseos en correos electronicos
horarios, entre otros, y | o cartas personales.
comprendo cartas
personales breves y
sencillas.
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Al

A2

B1

Puedo participar en una | Puedo comunicarme en | Sé desenvolverme en casi todas
conversacion de forma | tareas sencillas y habituales | las situaciones que se me
sencilla siempre que la otra | que requieren un | presentan.
persona esté dispuesta a | intercambio simpley directo
repetir lo que a dicho o a | de informacién sobre
decirlo con otras palabras y | actividades y asuntos
a una velocidad mas lenta, y | cotidianos. Puedo participar espontaneas
me ayude a formular lo que en una conversacion sobre
) i i temas cotidianos de interés
INTERACCION | 97 decr personal o que sean pertinentes
ORAL Soy capaz de realizar | a la vida diaria (por ejemplo
intercambios sociales muy | familia, amigos, escuela,
Planteo y contesto | breves, aunque | hobbies, viajes y
preguntas sencillas sobre | generalmente no puedo | acontecimientos actuales.
temas de necesidad | comprender lo suficiente
inmediata o asuntos muy | para mantener la
habituales conversacion por mi mismo.
Utilizo expresiones y frases | Utilizo una serie de | Sé enlazar frases de forma
sencillas para presentarme, | expresiones y frases para | sencilla con el fin de describir
presentar a otro, describir el | describir en términos | experiencias y hechos, mis
lugar donde vivo y las | sencillos a mi familia y a | suefios, esperanzas y
personas a las que conozco. | otras personas, mis | ambiciones.
EXPRESION condiciones de vida, mi
/PRODUCCION escuela, mi trabajo.

ORAL Puedo explicar y justificar
brevemente mis opiniones vy
proyectos. Sé narrar una
historia o relato, la trama de un
libro o pelicula y puedo describir
mis reacciones.

Soy capaz de escribir | Soy capaz de escribir | Soy capaz de escribir textos
correos electrénicos, | correos electrdnicos, notasy | sencillos y bien enlazados sobre
tarjetas o postales cortas y | mensajes breves y sencillos | temas que me son conocidos o
sencillas, por ejemplo, para | relativos a mis necesidades | de interés personal.
enviar felicitaciones. inmediatas.
EXPRESIOI\f Puedo escribir cartas o correos
/PRODUCCION | s¢ rellenar formularios con | Puedo escribir cartas y | electrénicos personales que
ESCRITA datos personales, por | correos electrénicos muy | describen experiencias e
ejemplo: mi nombre, mi | sencillos, por ejemplo, | impresiones.

nacionalidad, mi direccidn
en el formulario de registro
de un hotel.

agradeciendo algo a alguien
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B2

C1

Cc2

COMPRENSION
AUDITIVA

Comprendo discursos y
conferencias extensos e
incluso sigo lineas
argumentales complejas
siempre que el tema sea
relativamente conocido.

Comprendo casi todas las
noticias de los medios de
comunicacion audio-
visuales y los programas
sobre temas actuales.

Comprendo la mayoria de
las peliculas o documento
audio-visuales en su
lengua original, siempre
que se hable en wun
registro de lengua
estandar

Comprendo discursos
extensos, incluso cuando
no estan estructurados con
claridad y cuando |las
relaciones estan solo
implicitas y no se sefialan
explicitamente.

Comprendo sin  mucho
esfuerzo los programas de
los medios de
comunicacion audiovisuales
y las peliculas.

No tengo ninguna dificultad
para comprender cualquier tipo
de lengua hablada, tanto en
conversaciones en vivo como
en discursos retransmitidos,
aunque se produzcan a una
velocidad de hablante nativo,
siempre que tenga tiempo para
familiarizarme con el acento.

COMPRENSION
LECTORA

Soy capaz de leer
articulos e informes
relativos a problemas
contemporaneos en los
que los autores adoptan
posturas o puntos de
vista concretos.

Comprendo la  prosa
literaria contemporanea.

Comprendo textos largos y
complejos de caracter
literario o basado en
hechos, apreciando
distinciones de estilo.

Comprendo articulos
especializados e
instrucciones técnicas
largas, aunque no se
relacionen con mi
especialidad.

Soy capaz de leer con facilidad
practicamente todas las formas
de lengua escrita, incluyendo
textos abstractos estructural o
lingliisticamente complejos,
por ejemplo, manuales,
articulos especializados y obras
literarias.

INTERACCION
ORAL

Puedo participar en una
conversacion con cierta
fluidez y espontaneidad,
lo que posibilita Ila
comunicacion normal con
hablantes nativos.

Puedo tomar parte activa
en debates desarrollados
en situaciones cotidianas,
explicando y defendiendo
mis puntos de vista.

Me expreso con fluidez y
espontaneidad sin temer
que buscar de forma muy
evidente las expresiones
adecuadas.

Utilizo el lenguaje con
flexibilidad y eficacia para
fines sociales, escolares o
profesionales,

Formulo ideas y opiniones
con precision y relaciono
mis intervenciones
habilmente con las de otros
hablantes.

Tomo parte sin esfuerzo en
cualquier conversacion, debate
y conozco bien los modismos,
frases hechas y expresiones
coloquiales.

Me expreso con fluidez vy
transmito matices sutiles de
sentido con precisién.

Si tengo un problema, sorteo la
dificultad con tanta discrecion
que los demas apenas se dan
cuenta.
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B2

C1

Cc2

EXPRESION
/PRODUCCION
ORAL

Presento  descripciones
claras y detalladas de una
amplia serie de temas
relacionados con mi
especialidad.

Sé explicar un punto de
vista sobre un tema
exponiendo las ventajas y
los inconvenientes de
varias opciones.

Presento descripciones
claras y detalladas sobre

temas complejos  que
incluyen otros temas,
desarrollando ideas

concretas y terminando con
una conclusion apropiada.

Presento descripciones o)
argumentos de forma clara y
fluida, y con un estilo que es
adecuado al contexto,
siguiendo una estructura ldgica
y eficaz que ayuda al oyente a
fijarse en las ideas importantes
y a recordarlas.

R EXPRESION
/PRODUCCION
| ESCRITA

Soy capaz de escribir
textos claros y detallados
sobre una amplia serie de
temas relacionados con
mis intereses.

Puedo escribir
redacciones o informes
transmitiendo

informacién o
proponiendo motivos que
apoyen o refuten wun

punto de vista concreto.

Sé escribir cartas o
correos electrénicos que
destacan la importancia
que le doy a
determinados hechos y
experiencias.

Fuente: MERCL 2001

Soy capaz de expresarme
en textos claros y bien
estructurados, exponiendo
puntos de vista con cierta
extension.

Puedo escribir sobre temas

complejos en cartas,
correos electrdnicos,
redacciones o informes,

resaltando lo que considero

que son aspectos
importantes.
Selecciono el estilo

apropiado para los lectores
a los que van dirigidos mis
escritos.

Soy capaz de escribir textos
claros y fluidos en un estilo
apropiado.

Puedo escribir cartas, informes
o articulos complejos con una
estructura logica y eficaz que
ayude al oyente a fijarse en las
ideas importantes y a
recordarlas.

Escribo resimenes y resefias de
obras profesionales o literarias.
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HISTORIA

"...Pienso que la historia debe gustarte, como me gustaba a mi cuando tenia tu edad,
porque trata con hombres vivos, y todo lo que concierne a todos los hombres del mundo en
tanto forman una sociedad, y trabajan, y luchan y apuestan por una vida mejor...”

GRAMSCI Antonio

FUNDAMENTACION

Se reconoce a la Historia como una de las disciplinas que permite acceder a la interpretacién del
significado de las acciones humanas a través del tiempo y el espacio, considerando que el tiempo
histérico es una construccién colectiva que representa los intereses, pasiones, ideas y convicciones
de los grupos que conforman la sociedad dando cuenta de cambios y permanencias que son el
resultado de encuentros y desencuentros de esos grupos.

En ese sentido cabe preguntamos ¢Cual es la funcién de la escuela en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la historia?

Su estudio en la escuela esta ligado a la formacion de sujetos criticos, responsables y auténomos. En
ese sentido es competencia de la disciplina aproximar a los alumnos a la interpretaciéon de los
complejos procesos sociales, politicos, culturales y econdmicos en los diferentes contextos espaciales
y temporales, aportando herramientas conceptuales y metodolégicas propias de las ciencias sociales,
que les permita desarrollar su capacidad para reconocerse como sujetos de la historia y por ende
como actores de transformacidn social y forjadores de su propio conocimiento y de su futuro. Por
ello es importante la formacion en base al fortalecimiento de la identidad histdrica, enfatizando en
las categorias de andlisis, local, nacional y latinoamericano en contraposicidon a la formacién euro
céntrica en las que fueron formadas generaciones anteriores y en base a la consolidacion de los
valores de integracién, igualdad y libertad, en definitiva una educacién para la democracia y la
inclusion.

Por ello la propuesta de aprendizaje para el Ciclo de Educacidon Basica en la disciplina HISTORIA
estara centrado en el abordaje tematico referido a:

v’ Las sociedades a través del tiempo surgimiento de las ciudades, division del trabajo y origenes del
Estado como forma de organizacidn. Consolidacién del estado en las sociedades mediterraneas de
occidente.

v’ La época feudal. Transicion del feudalismo al capitalismo.

v" Proceso de desarrollo del capitalismo. Relaciones entre América y Europa en el contexto de los
cambios revolucionarios del siglo XVIIl.

v" América y Europa en el contexto de formacidén del capitalismo.

v" Cambios en la estructura politica, econdmica y social latinoamericana en la primera mitad del
siglo XIX

v Ensayos en la construccién del Estado nacional. Ampliacion de la participacién politica. Estudio de
casos.

El recorrido de aprendizajes para el primer, segundo y tercer afio de ciclo bdsico plantea el
tratamiento de las diversas problematicas que se complejizan gradualmente, demandando de los
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alumnos un mayor nivel de abstraccidn y analisis del conocimiento atendiendo a las diversas escalas:
mundial, latinoamericana, nacional, regional/local, y de tiempo: estructura, coyunturas, cambios,
permanencias, rupturas entre otras.

En ese sentido el itinerario de aprendizaje promoverd en los alumnos la reflexion critica del
conocimiento, favoreciendo la apropiaciéon de conceptos especificos de la disciplina, el manejo de
procedimientos tales como: indagacidn, anadlisis y confrontaciéon de problematicas a partir de la
multiperspectividad y multicausalidad.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

GENERALES:

e Comprender el cardcter provisional, problematico, inacabado y controversial del conocimiento
social.

e Abordar las diversas tematicas del conocimiento social desde la multicausalidad,
multiperspectividad y la controversia.

e Analizar las distintas problemadticas sociales desde las diferentes escalas de analisis, mundial,
latinoamericano, nacional, regional/local.

e  Analizar, comprender y comunicar el conocimiento histdrico a través de explicaciones complejas
y coherentes utilizando conceptos propios de la disciplina tales como: cambio, continuidad,
proceso, ruptura, entre otros.

e Relacionar la importancia de la produccién y poder que paulatinamente estructuraron una
economia y un espacio mundial, favoreciendo el establecimiento de relaciones asimétricas en el
sistema de economia-mundo.

e  Organizar la informacién a través de diversos procedimientos que incluyan el analisis critico de
diversas fuentes y la comunicacidn en diferentes registros (testimonios orales, escritos, material
periodistico, audiovisual y digital, fotografias, mapas, imagenes, narraciones, entre otras), con
espacial referencia al uso critico y responsable de la TIC y su soporte como herramienta clave
para el abordaje y presentacion de la informacion.

e  Reconocer el porte de las Ciencias Sociales en la construccién de conocimiento social a partir de
la implementacién de proyectos de investigacion, talleres, paneles centrados en problematicas
de actualidad considerando el aporte de las diversas disciplinas, tales como geografia,
ciudadania, lengua y literatura, matematicas entre otras.

HISTORIA

1er ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Comprender las distintas problematicas socio-historicas desde la multicausalidad y Ia
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multiperspectividad, teniendo en cuenta el uso de categorias temporales tales como:
simultaneidad, cambio y continuidad.

e  Reconocer distintos modos de vida y organizacidn de las sociedades en el tiempo analizando el
desarrollo econdmico, tecnoldgico, politico y cultural que han alcanzado teniendo en cuenta la
conflictividad social (guerras, convulsiones sociales consensos acuerdos entre otros);

e |dentificar las formaciones de sistemas de poder como producto de procesos sociales
conflictivos en diversos contextos.

e lectura e interpretacidon de diversos formatos de la informacidon (fuentes escritas y orales,
fotografias, pictéricas, imagenes, mapas, graficos, estadisticas, restos materiales, recursos
audiovisuales, entre otros)

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N® 1: LAS PRIMERAS FORMAS DE ORGANIZACION SOCIAL

El origen de la humanidad. Paleolitico. Primeras sociedades cazadoras-recolectoras.

Formas de organizacién social. Revolucidn Neolitica, la agricultura como complemento de la caza,
divisién del trabajo, formas de socializacién.

Organizacion social, formas de autoridad. Comparaciéon de los procesos de organizacién de las
sociedades en el Préximo Oriente y América. Estudio de casos (Egipto-Mesopotamia, Medos-Persas
Olmeca, Tlahuanaco o Chavin entre otros.

Conceptos clave: sociedad-organizacion social-revolucidn-divisidn del trabajo-autoridad.

EJE TEMATICO N° 2: CONSOLIDACION DEL ESTADO EN LAS SOCIEDADES IMEDITERRANEAS DE OCCIDENTE:
GRECIAY RomA

La Ciudad-Estado como eje organizador de las sociedades griegas. Estudio de casos (Esparta-Atenas).
Modos de vida.

Construccion del Imperio Romano y su alcance territorial, su predominio econémico, politico y
cultural. La crisis del imperio romano y la fragmentacién del Occidente europeo.

Conceptos clave: Polis-Democracia-Imperio-Crisis.

EJE TEMATICO N° 3: LA SOCIEDAD FEUDAL Y EL SURGIMIENTO DEL MUNDO URBANO

De la sociedad imperial a la sociedad feudal. Modos de vida: caracteristicas de la sociedad feudo
burguesa, actividad econdémica, representaciones, mentalidades, grupos sociales, relaciones de
vasallaje, distribucion del poder y conflictos.

El surgimiento de la burguesia: renovacion econdmica, desarrollo urbano. El rol de las religiones en el
mundo feudal.

De las monarquias feudales a las monarquias nacionales. Cambios y permanencias

Conceptos clave: Feudalismo-burguesia-conflictos-ideas-poder-cambio-permanencias-monarquia.
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HISTORIA

2D0. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Reconocer los procesos historicos desarrollados tras el concepto de modernidad y de cultura
occidental.

e Identificar el orden colonial impuesto por Europa en América en lo territorial, social y politico en
funcidn de las economias capitalistas.

e  Valorar los desarrollos culturales originarios en América en su riqueza y diversidad.
e  Reconocer los distintos tipos de organizacion social de las sociedades indigenas americanas.

e  Valorar critica mente el papel de la religién en la colonizacién americana, asi como el concepto
de sincretismo como resistencia y adaptacién a la vez de los pueblos originarios.

e Comprender el proceso de desarrollo del sistema capitalista desde sus inicios hasta su
consolidacion.

e  Reconocer los cambios sociales, politicos e ideoldgicos introducidos por la Revolucién Francesa y
su influencia en los procesos politicos y sociales europeos y americanos.

e |dentificar las causas que permiten comprender la independencia de las colonias espafiolas en
América.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EUROPA Y LAS TRANSFORMACIONES DE LA IMODERNIDAD

El Humanismo. El Mundo del Renacimiento. Proceso de transformacidon econdmica y social del
mundo feudal. Aparicidn de la Burguesia comercial. Los estados europeos del siglo XVII. El
mercantilismo y la expansion europea.

Las Monarquias absolutas y las transformaciones del siglo XVIIl. EL pensamiento ilustrado.
Cuestionamientos al antiguo régimen. Los nuevos pensadores de la modernidad. Nuevas doctrinas
econdmicas: La fisiocracia y el liberalismo econémico.

Conceptos clave: Modernidad-Burguesia-Estados Nacionales-Mercantilismo-Absolutismo-llustracion.
Liberalismo.

EJE TEMATICO N° 2: PUEBLOS ORIGINARIOS, CONQUISTA Y COLONIZACION DE AMERICA

Sociedades originarias de América: sistema econdémico, divisidn social del trabajo, modos de
produccién e intercambio. Jerarquizacién social. Conflictos. Cosmovisiones. Relaciones familiares y
formas de socializacién.

Religion y conquista, servidumbre y otras continuidades feudales. Resistencias. La formacion del
mundo colonial: organizacion econdmica (minas, encomiendas y haciendas). La tierra como
propiedad comunal aborigen y la tierra como propiedad privada occidental.
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Sistema politico - administrativo. Sociedad:

Diferenciacion y estratificacion. Justificacidén del orden y etnocentrismo. Tensiones entre dominacién
y multiculturalidad, pervivencia y sincretismo cultural. Comparacién con la colonizacién anglosajona
y portuguesa.

Conceptos claves: modos de produccidon- conflictos- conquista- servidumbre- colonia- propiedad
privada estratificacién- etnocentrismo- tensiones- dominacidn- multiculturalidad- sincretismo
cultural- colonizacién.

EJe TEMATICO N° 3: TIEMPO DE REVOLUCIONES

La Revolucién Industrial, transformaciones econdmicas y sociales. La Independencia Norteamericana.
La revolucién Francesa; ruptura con el antiguo régimen y desarrollo del Liberalismo politico en
Europa y en América. Declaracién Universal de los Derechos del Hombre y del ciudadano.

Reformas y crisis en el mundo colonial americano: cambios politicos y econdmicos. Antecedentes pre
revolucionarios y revoluciones emancipadoras en América. La Revolucién de Mayo

Conceptos claves: revolucion- independencia-ruptura-liberalismo politico-derechos- ciudadania.

HISTORIA

3ER. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Comprender las diferentes dimensiones analiticas: politica, social, econémica, cultural, y sus
relaciones.

e Analizar ¢situaciones problematicas desde la multicausalidad y la multiperspectividad, teniendo
en cuenta los actores, sus intereses y las relaciones de poder.

e Apropiacion de conceptos claves para el anadlisis de la organizacion politica, social, econémica
de las sociedades contemporaneas.

. Lectura critica de diversas fuentes para el estudio de distintas sociedades y territorios.

e Uso critico y responsable de las Tics y su reconocimiento como herramienta clave para el acceso
a las nuevas formas de abordaje y presentacion de la informacion.

e Reconocer la diversidad de relaciones sociales y la interculturalidad en el contexto provincial,
nacional, latinoamericano y mundial.

e  Explicar la realidad politica, econdmica, social-histdrica pasada y presente (provincial, nacional,
latinoamericana y mundial), comunicando ideas, experiencias y valoraciones.

e  Desarrollar una conciencia moral y critica respecto a la sociedad y sus normas, haciendo hincapié
en la defensa y accidn de los principios republicanos democraticos y el respeto por los Derechos
Humanos, sosteniendo el didlogo como base para la solucion de conflictos sociales.

e  Valorar criticamente el legado histérico-cultural de la comunidad de pertenencia y de otras
comunidades
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EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: REVOLUCION, GUERRA E INDEPENDENCIA. UNA ORGANIZACION POSTERGADA

La Revolucidon de Mayo: consecuencias y dificultades para encontrar un equilibrio politico.

El Congreso de Tucuman y la Declaracién de la Independencia. Proyecto americano (San Martin,
Bolivar, Artigas).

El derrumbe del poder central.

Unitarios y Federales: tensiones y conflictos Ascenso y caida de Rosas.

Conceptos Claves: Revolucion -Independencia - Unitarismo y Federalismo -Republica.

EJE TEMATICO N° 2: EXPANSION DEL CAPITALISMO Y FORMACION DE LOS ESTADOS NACIONALES EN AMERICA
LATINA

La Constitucidon Nacional de 1853.

Un Pais dividido: Una década de enfrentamientos entre Buenos Aires y la Confederacion Argentina.
La consumacién de la Unidad Nacional. Los Caudillos y su resistencia.

Centralizacién de la autoridad, formacidn del estado argentino.

Consolidacidn del Capitalismo en América latina: entre centros y periferias.

El plan econémico liberal: Modelo agro exportador.

El impulso de la Inmigracion, ferrocarriles y educacion. La Guerra de la Triple Alianza.

Conceptos claves: Capitalismo- Division Internacional del Trabajo -Diversidad - Poder - Conflicto -
Continuidad - Cambio - Autoridad - Centro -Periferia

EJE TEMATICO N° 3: CONSOLIDACION Y CRISIS DEL MODELO AGROEXPORTADOR

La Republica Conservadora. Surgimiento de los partidos politicos modernos.

Ley de Saenz Pefia. La construccion de la democracia en Latinoamérica.

Los Gobiernos radicales (1916-1930). Las luchas sociales y el ascenso de la clase media.
Argentina en el contexto internacional: Primera Guerra Mundial. La crisis de 1929.
Conceptos claves: oligarquia - crisis - partidos politicos - democracia - fraude -

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El abordaje de los temas seleccionados para la ensefianza de Historia en el Ciclo Basico Obligatorio,
debe estar orientado al estudio de las categorias tiempo-espacio presentadas en diferentes
dimensiones de andlisis - mundial, latinoamericana, nacional, regional vy local y a abordar los
diferentes niveles de complejidad, en funcién de cada situacidn y en coherencia con las
competencias propuestas para cada ano.

Por ello los contenidos de la disciplina a ensefiar deben ser presentados a partir de situaciones
problemdticas que posibiliten al alumno explicar procesos socio-histéricos desde lo general a lo
particular y desde lo particular a lo general desde diversas perspectivas de andlisis atendiendo a la
multiplicidad de escenarios y sujetos sociales que intervienen en las tematicas abordadas. En ese
sentido los alumnos, deberan manejar conceptos claves que les permitird identificar los distintos
procesos de cambios, permanencias, rupturas, estructuras, coyunturas, sincronias, diacronias, para
comprender el presente a partir del didlogo con el pasado.
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La naturaleza de la disciplina y el caracter del contenido son determinantes para el uso de estrategias
didacticas, las que deben responder a pautas bien orientadas y coherentes con los objetivos que se
persiguen en su utilizacion.

Siguiendo esta premisa se podran utilizar estrategias tales como talleres de produccién y/o
profundizacién, paneles, foros 4ulicos o institucionales, semanales o mensuales articulando con
otras disciplinas, donde los alumnos logren:

e Leer e interpretar textos y mapas histéricos;

e Acceder al tratamiento de fuentes de distinto tipo (oral, escrito, documental, pictérico,
fotografico, audiovisual, entre otros.)

¢ Indagar sobre tematicas de actualidad (Ejemplo: las condiciones de vida de los actuales pueblos
originarios que aun viven en la regidn, o bien las causas de su desaparicién, procesos de
industrializacién-promociones industriales, diferimientos impositivos, economias regionales en el
marco de los proyectos multinacionales)

¢ Elaboracidn de textos e informes individuales y debates grupales
e Exposicion individuales o en grupo sobre indagaciones realizadas por los alumnos/as.

Por lo tanto la lectura se constituye en una herramienta elemental para aprender la disciplina, asi
como el andlisis e interpretacion de todo tipo de fuentes. Es por ello que los docentes deberan
promover situaciones de aprendizaje que permitan a los alumnos ampliar esos horizontes,
contrastando diversas posturas, relacionando, identificando cambios y permanencias, los intereses e
ideas de los diversos grupos sociales, las formas en que se construyen las relaciones de poder
mediante la argumentacidén oral y escrita; generando espacios de participacion y reflexidn utilizando
las nuevas tecnologias como herramienta de consulta y produccién.

No obstante, cualquiera sea el modo de abordaje que se sostenga para la ensefianza del presente
Disefo, los docentes deberan “Proponer diversas formas de estar y aprender en las escuelas
ensefianza variadas, en las que el aprendizaje se produzca en distintos espacios y tiempos, con
diversos temas y abordajes donde los estudiantes participen de la experiencia escolar con nuevos
sentidos, con otras formas, con esfuerzo y creatividad.” (Res. 93/09).

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

En la cotidianeidad de la escuela la evaluacién es asumida como un elemento de la planificacion
relegando su mirada a cuestiones puramente instrumentales. Es por ello necesario que, atendiendo a
los nuevos escenarios escolares la evaluacion, se convierta en una instancia que, ayude al alumno a
pensar, mejorar y transformar sus propios aprendizajes. En ese sentido Rebeca Anijovich (2010)
plantea que, para construir la evaluacion como herramienta potente para la ensefianza y el
aprendizaje implica fortalecer la retroalimentacién, es decir, la devolucion que realiza otro sobre las
propias producciones.

Evaluar desde el campo de la historia implica entonces, no sélo centrar la mirada, en lo referente al
contenido desarrollado, es decir procesos histdricos que se abordan en el aula, sino en las formas en
que se relaciona el alumno con el conocimiento.

— Capacidad para buscar, organizar, analizar y seleccionar fuentes histéricas presentadas en
diferentes formatos (imagenes, textos, iconografia, videos, etc.)

— Capacidad para identificar las multiples causas, perspectivas y controversias frente a los
procesos histéricos.
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— Capacidad para relacionar lo particular con lo general, para integrar conceptos, procesos y
situaciones problematicas presentadas.

— Capacidad para utilizar correctamente los conceptos claves segun el contexto histérico en que
se manifieste.

— Capacidad para producir, textos coherentes y fundamentadas, elaborar presentaciones
individuales y colaborativas con asistencia de las Tics (Power point, movie maker, glogster, etc.)

— Retroalimentacion, autoevaluacién y co-evaluacion.

— Presentaciones orales: organizaciéon del tiempo, manejo del lenguaje, claridad en Ia
comunicacion y modos de exponer las producciones realizadas.
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GEOGRAFIA

FUNDAMENTACION

La implementacion, de la Nueva Escuela Secundaria conlleva cambios, en cuanto al enfoque de la
GEOGRAFIA; las estrategias de ensefianza y aprendizaje, la concepcién de evaluacién y la
planificacion.

La geografia es un escenario privilegiado, para promover y generar en los estudiantes conflictos
sociocognitivos, que los lleve a adoptar una posicion critica frente a las problematicas sociales.

La problematica que se percibe la ensefianza de la geografia es, entre otras, la falta de
problematizacion y superficialidad en el abordaje de los contenidos con los cuales los aprendizajes de
los alumnos son de repeticién y no de construccién.

El disefio curricular sustenta la perspectiva constructivista en lo referente a la ensefianza y el
aprendizaje, y las corrientes de pensamiento criticas en la disciplina.

Es necesario que el primer afio, ciclo basico aborde el analisis del espacio local con toda su
complejidad, relacionando con lo nacional, regional y mundial lo cual se denomina un interjuego de
escalas e incorpora diferentes categorias de analisis, que son abstractas en la totalidad de la aldea
global, pero se materializa o empirizan, en el plano local, escritura del proceso, forma, funcién, rol
del estado, actores sociales, sistema, entre otros.

En sintesis se trata de estudiar los procesos sociales, econémicos y culturales que operan a multiples
escalas y tiempo y estudian su impacto sobre la especificidad de los lugares para poder explicitar las
variaciones de cada contextos, en un sistema de globalizacién e interdependencia creciente, utilizar
escalas pequefias y grandes en un proceso en la que se pasa de la consideracidn del sistema mundo a
la contextualizacién del problema en la localidad, regidén o pais, en un proceso de ida y vuelta, desde
la concepcidn global a tiempos y espacios concretos y viceversa.

Asi desde la didactica de la geografia que trabaja en esta linea, ya no se considera suficiente llegar a
saber cdmo son las cosas, como se distribuyen en el espacio, como ocurrieron en el tiempo o porque
son asi, se propone también la intencionalidad de los hechos y plantear posibles alternativas, lo que
implica aceptar el conflicto y propiciar la argumentacidn en diferentes opciones.

El interés por encontrar politicas alternativas permite dar al alumno un papel activo, una visién de
futuro y desarrollar una actitud de compromiso social y politico.

Para abordar la ensefianza del espacio local es conveniente disefiar alguna actividad que les permita
recuperar, los saberes previos de los estudiantes, fundamentando qué problemas cercanos a la
realidad, perciben en su barrio, pueblo o ciudad. Esto le va a permitir seleccionar situaciones
problematicas socioterritoriales e interesarse por los mismos. Los problemas de la cotidianeidad
deben ingresar a la escuela y permitir la problematizacién de la realidad naturalizada.

Las situaciones problematica deben ingresar al aula de manera tal que movilicen a los estudiantes a
la busqueda de informacidn, al debate, a la argumentacion y a la accién, por lo tanto como docente
vamos a tener que generar estrategias de ensefianza que los convoque a producir situaciones que
promuevan la apropiacion de saberes/contenidos geograficos que permitan al estudiante interpretar
la vida social y que hagan significativo el aprendizaje de los mismos.
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Los problemas de la vida social se caracterizan por ser complejos, comprenden multiplicidad de
actores, demanda de intereses, son histéricos y fragmentados, por lo tanto, cuando en el aula se
tratan problemas socioterritoriales se tiene que pensar en propuestas que contemplen la
multiperspectividad, el interjuego de escalas y la multicausalidad. El trabajo a partir de problemas
promueve el desarrollo de capacidades entre las que se destacan las interpretativas, explicativas,
conjeturales, creativas y comunicativas.

Segln Maria Victoria Ferndndez Caso (2007) la renovacién de la geografia en la escuela media a de
tener como fin otorgar a los jovenes las herramientas intelectuales necesarias para analizar e
interpretar criticamente el mundo de hoy, promover un posicionamiento auténomo, responsable y
solidario frente a los problemas de las sociedades y territorios contemporaneos.

Esto nos obliga a reconocer en la geografia que aun existe una distancia importante entre estos
propdsitos educativos y ciertas prdcticas de ensefanza.

Los nuevos planteos consisten en el remplazo de los argumentos clasicos, ambientalistas y
geopoliticos, como principios explicativos de la geografia por abordajes que ponen el acento en las
estructuras socioeconémicas y en la problematizacion de la pluralidad de actores sociales implicados
en los procesos de organizacién territorial.

Las lineas académicas que se reconocen en estas propuestas corresponden a la geografia critica,
vertiente que toma distancia de la geografia tradicional. Es decir plantear la ensefianza de la ciencia
geografica basada en una pedagogia desde el paradigma de la complejidad y de ésta manera
concebir a los hechos geograficos y problemas territoriales para ser interpretados de manera integral
y fundamentalmente que tengan una aproximacién ética a los mismos que le permita al alumno
entender sus multiples relaciones sociales ,politicas, econdmicas en la tierra , en una sociedad
globalizada , que esta originando desequilibrios cada vez mas, profundos que hace imprescindible el
asentamiento de valores humanos y cientificos .El estudio del espacio humanizado en la sociedad
globalizada es el objetivo fundamental, a partir de una serie de temas como una relacién hombre —
medio , la conexion espacial urbano — rural , las transformaciones que operan en dicha conexién a
partir de los cambios que se estan produciendo y la referencia global — local

En cuanto a las categorias de andlisis que se detallan a continuacidn deben estar presentes en los
tres afios del ciclo basico como los que se deberdn aplicar a diferentes espacios geograficos y
analizarse desde diferentes escalas y niveles de complejidad:

- Espacio geografico, estado, Territorio, Territorialidad, Regidn, Lugar.

- Globalizacién; sistema econdémico, los grupos econdmicos y las empresas transnacionales
.Homogenizacién, Fragmentacidon. Espacios ganadores emergentes y perdedores. El papel de las
T.I.C.

- Integracidn: los Bloques Econdmicos.

- Problemas socioterritoriales: problemas sociales, conflicto, movimientos sociales y
antiglobalizacién.

- Espacios Urbanos y Rurales: proceso, forma, funcidn, estructura. Segregacion socio espacial.
- El medio fisico. Recursos Naturales.

- Ambiente: dindamica ambiental, crisis ambiental, Desarrollo sustentable.

- Procesos Productivos: circuitos espaciales de produccidn, divisién espacial del trabajo.

- Tiempo: continuidad, permanencia, cambio.
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CAPACIDADES A DESARROLLAR

e  Analizar, jerarquizar, confrontar y validar cantidad y variedad de informacién que circula en el
mundo actual para contribuir a la formacién de un pensamiento critico.

e Reconocer que, las sociedades a través del tiempo valoran la naturaleza de diferentes formas, y
asi modifican y construyen el espacio y de ésta manera tomar conciencia de la compleja relacidn
gue se establece entre la sociedad y la naturaleza.

e Abordar situaciones problematicas utilizando herramientas cognitivas y de debate, para
comprender que las interpretaciones y explicaciones acerca de los espacios no son verdades
definitivas sino aproximaciones a las realidades de las distintas perspectivas.

e Comprender la dimensidn espacial de cualquier cuestion o problema y ubicar lugares y hechos
utilizando la cartografia, imagenes satelitales, entre otras formas de representacion, a distintas
escalas

e Valorar el trabajo cooperativo, solidario como una instancia de aprendizaje de marcos
conceptuales utilizando, Internet. Mail, Intranet, Videoconferencias, que permitan al alumno
reflexionar, dialogar, respetar las diferencias, y tomar decisiones.

GEOGRAFIA

1er. ANO

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N°1: LAS SOCIEDADES Y EL ESPACIO MIUNDIAL

Espacio geografico mundial. .Representacion Cartografica .Division Politica actual y sus relaciones
teniendo en cuenta los cambios recientes. Organizacién de los territorios .Apropiacion del espacio:
Territorio y Territorialidad.

EJE TEMATICO N° 2: LA SOCIEDAD Y SUS AMBIENTES NATURALES

Espacio geogréfico: paisajes naturales y culturales. Diversidad de ambientes .Recursos Naturales:
distribucidon y forma de aprovechamiento. Problemas Ambientales riesgos y catdstrofes naturales.
Politicas Ambientales .Desarrollo Sustentable.

EJE TEMATICO N° 3: ORGANIZACION SOCIAL DEL ESPACIO GEOGRAFICO

Caracteristicas de la Poblacidn Mundial y sus problemdticas. Estructura. Migraciones. Calidad de
Vida. Diversidad Cultural. Paises Desarrollados y Subdesarrollados.

EJE TEMATICO N°4: ORGANIZACION ECONOMICA DEL ESPACIO GEOGRAFICO
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Espacios Urbanos y Rurales .Procesos productivos, impacto de las nuevas tecnologias, en la
produccién. .Sistema econémico Mundial. Globalizacién y los procesos de integracidn regional.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

El desarrollo de las capacidades y el logro de las competencias exigen seleccionar y disefar
actividades en las cuales los alumnos puedan construir, descubrir, decodificar el conocimiento para
lograr las metas propuestas .El andlisis disciplinar es indispensable para que los docentes ensefien y
los alumnos aprendan a ejercer el juicio critico , se construya desde lo personal , mediante el andlisis
y la reflexion en el aula facilitada por el docente , como asi también el planteo y la resolucién de
problemas es util como punto de partida motivador o punto de llegada , permitiendo a los alumnos
contextualizar los conocimientos adquiridos.

El docente debe actualizarse permanentemente porque en ésta nueva etapa su desempefio tiene
gue ser competente en el saber ensefiar, saber educar, y transmitir requiere el manejo de contenidos
, estrategias pedagdgicas y creatividad para disefiar propuestas vdlidas, imaginacion para sortear
obstdaculos, arte para atraer el interés de sus alumnos y plantear desafios, capacidad de didlogo con
el otro, habilidad para la coordinacion, y la reflexién en la toma de decisiones en contextos diversos,
atendiendo a la diversidad aulica .

Para desarrollar los contenidos de los ejes temdticos, es importante seleccionar casos significativos
privilegiando, casos o situaciones locales, y abordarlos en profundidad a nivel mundial, permitiendo a
los estudiantes realizar comparaciones con diferentes realidades .Esto no implica el desarrollo total
de los diferentes aspectos en todos los continente, sino presentar la diversidad mundial.-.

Los mapas conceptuales permiten recordar la estructura fundamental de la secuencia, por las
relaciones definidas entre sus conceptos mas relevantes. Todo ello contribuye a desarrollar la
memoria comprensiva del alumno, hecho que tiene una extraordinaria importancia en la
construccion de aprendizajes significativos ,ya que, cuanto mas conceptos disponibles tenga el
alumno en su estructura cognoscitiva , mayores posibilidades habra de relacionarlos con los nuevos
contenidos que se les propone aprender.

Cada Institucidn debe propiciar la participacién de los docentes en propuestas curriculares vinculadas
con talleres interdisciplinarios, disefio y gestion de proyectos sociocomunitarios , visitas a
instituciones entre otras , de modo que pueda instalarse una cultura y un clima institucional en la
que la orientacién y el acompafamiento se manifieste en forma permanente.-

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La Evaluacion debe ser comprendida como un proceso de valoracion de las actuaciones pedagdgicas,
que incluye al mismo tiempo los resultados alcanzados y en los contextos y condiciones en los que el
aprendizaje tiene lugar.”

La evaluacién debe estar al servicio de sus protagonistas , basarse en el consenso / acuerdo de
criterios y sentidos , ser transparente y no atomizarse , ser procesual e integrada , conservando
siempre su esencia formativa , motivadora , orientadora , preocuparse por aplicar técnicas de
triangulacién , es decir no basarse en una Unica mirada , asumir y exigir la responsabilidad de cada
una de las partes involucradas , orientarse a la comprensidn y al aprendizaje y no al examen directo,
centrarse en la forma en que el adolescente aprende, sin descuidar la calidad de lo que aprende “.

La evaluacidon permite a los alumnos advertir sus dificultades y sus logros , al mismo tiempo el
docente debe alentarlos a asumir la responsabilidad de sus posibilidades de avance y mejora .Para
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ello es necesario que los procesos de evaluacion sean concebidos de manera que puedan constituir ,
en si mismos , nuevas y valiosas ocasiones de aprendizaje , que promuevan en los estudiantes deseos
de superacidn y en los docentes , la revisidn y la correspondiente reformulacién y / o consideracion
de sus practicas.

En sintesis los criterios de evaluacion habran de atender coherentemente a las adecuaciones
curriculares, tanto en la ensenanza de los contenidos, como asi también el modo de abordarlos.

En GEOGRAFIA la evaluacion debe valorar las capacidades y las habilidades de los alumnos para
relacionar conceptos, clasificar informacién, observar y describir, representar cartograficamente a
diferentes escalas, aplicar lo aprendido en diferentes situaciones nuevas.

Ponderar y valorar los aprendizajes de los alumnos a través de la autoevaluacion, intervenciones,
registro de participacién, y devoluciones periddicas de su propio proceso de aprendizaje.

La evaluacidn debe ser permanente, procesual, multiple y adaptada a las tematicas abordadas como
asi también a sus destinatarios.

Iz

Juan Delval, expresa “...No se pueden cambiar los modos de evaluar si no cambiamos los de ensefiar,
y no se cambian éstos si no evolucionamos en nuestras concepciones educativas y sociales. Dicho de
otra manera, modificar la cultura evaluadora del sistema de ensefianza implica la ruptura de las
concepciones reestructurar el concepto de las relaciones sociales y de la sociedad que queremos para
el futuro...”

GEOGRAFIA

2D0. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Leer e interpretar diversas fuentes de informacidon: testimonios orales y escritos, fotografias,
planos y mapas, imagenes, graficos sobre las distintas sociedades americanas.

e  Analizar las diferentes formas de apropiacién del espacio en América.

e Comprender las distintas problematicas socio-historicas desde la multicausalidad y Ia
multiperspectividad aportando al mejoramiento de las condiciones de vida frente a las
problemdticas sociales y ambientales

e  Utilizar diferentes escalas de analisis para el estudio de los problemas territoriales, ambientales,
sociopoliticos y econémicos.

e  Seleccionar y analizar criticamente las diferentes fuentes de informacidn: diarios, revistas,
televisidn, Internet.

e  Actitud critica y reflexiva hacia sus propias producciones, aceptando las ideas de los demas y
superando cualquier tipo de discriminacién.

EJES FORMATIVOS
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EJE TEMATICO N° 1: LAS SOCIEDADES Y EL ESPACIO GEOGRAFICO AMERICANO

Organizacion del espacio geografico Americano teniendo en cuenta las diferentes formas de
organizacién politica, y las principales dreas de conflicto. Organismos interamericanos e
internacionales de cooperacién. El impacto de la conquista y la colonizacién en América Latina y
Anglosajona.

EJE TEMATICO N° 2: DIMENSION AMBIENTAL DEL ESPACIO AMERICANO

El medio ambiente escalas y problemas. Recursos naturales y su aprovechamiento. Problemas
ambientales resultantes de las actividades humanas. Riesgos y catdstrofes naturales y su incidencia
en los asentamientos humanos. La tecnologia aplicada a los desastres naturales.

EJE TEMATICO N° 3: DIMENSION SOCIAL DEL ESPACIO AMERICANO

Estructura y dindmica de la Poblacion Americana. Migraciones y condiciones de vida .Diversidad
cultural, creencias, tradiciones .Distribucion y movilidad .Calidad de vida y transicién demografica en
Ameérica Latina.

EJE TEMATICO N° 4: ORGANIZACION ECONOMICA DEL ESPACIO AMERICANO

Procesos de produccién y consumo. Globalizacién y el impacto de las nuevas tecnologias en América
Latina y Anglosajona. Organizacidn de los espacios urbanos y rurales teniendo en cuenta la divisién
del trabajo y la propiedad. Las grandes ciudades americanas, metrépolis y megaldpolis y sus procesos
de urbanizacion.

Insercién de los paises americanos en el sistema econdmico mundial, flujos de circulacién de bienes
servicios e informacién en el contexto de la globalizacién y de los procesos de integracion regional.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Ademads de las indicadas para el 12 Afo, incorporar en los estudios de casos o situaciones
problemdticas la metodologia de la investigacién, superando la descripcién y avanzar en la
explicacion y la sintesis.

Lograr que los alumnos participen en muestras, exposiciones, campafias solidarias, en trabajos
interdisciplinarios a los efectos de socializar los conocimientos con otros grupos de alumnos vy
docentes.-

La Interdisciplinariedad se fundamenta en la necesidad de establecer relaciones entre los otros
campos de las Ciencias cuando se analizan hechos, en una concepcién de la realidad como totalidad
dindmica y cuyos procesos se dan por la interaccién de sus elementos, esto requiere condiciones
institucionales que posibiliten la conceptualizacidon y puesta en practica de propuestas curriculares
alternativas e innovadoras.-

Sugerencias sobre ESTUDIO DE CASOS

Organizar una Mesa Redonda con alumnos que representen a Adolfo Bioy Casares, Jorge Amado ,
Mario Benedetti Arturo Uslar Pietri, José Donoso Ernesto Sabato, el tema a tratar es sobre NUESTRA
IDENTIDAD, ¢Quiénes somos: Latinoamericanos, Hispanoamericanos, Sudamericanos .
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En ésta actividad los alumnos deberan consultar con la profesora de Lengua, Historia
permitiéndoles, seleccionar bibliografia, indagar, reflexionar, debatir, emitir juicio de las opiniones
de cada uno de los escritores etc.-

Otra problemdtica a tratar es el Calentamiento Global, sus consecuencias .Las Inundaciones. El
cambio climéatico entre otras.-

- Con los Profesores de Historia , Lenguajes Artisticos , analizar el contenido de “ CANCION
CON TODOS “ de César Isella y Armando Tejada Gémez , en ella los alumnos descubrirdn : recursos
naturales , su localizacion .Podran indagar sobre los factores histdricos y politicos , modelos
econdmicos como asi también la dificultad para concretar la unién del pueblo latinoamericano , es
una actividad que permitira al profesor de geografia elaborar un proyecto integrado con docentes de
otras areas y a los alumnos: analizar, seleccionar, localizar, explicar, emitir juicio de valor etc.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

En 2° afo se debe profundizar y exigir de acuerdo al alcance de los aprendizajes logrados, saber
explicar hechos y plantear situaciones problematicas en las cuales los alumnos demostraran el nivel
de comprensién alcanzado, transferencia a situaciones nuevas, planteo de relaciones posibles.

Utilizar variadas estrategias e instrumentos de evaluacién que promuevan la metacognicién de los
alumnos, la auto y coevaluacidn a partir de exposiciones, informes, redes conceptuales como asi
también en las multiples perspectiva de analisis.

GEOGRAFIA

3ER. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Conocer y comprender la organizacién de los diversos espacios geograficos en relacién con la
dimension socio — histérica y sus problematicas, utilizando diferentes escalas.

e Seleccionar, organizar la informacion cuantitativa y cualitativa a través de distintos
procedimientos que incluyen el analisis de diversas fuentes: estadisticas, cartograficas, paisajes.

e Desarrollar sensibilidad frente a las problematicas ambientales y sociales e interés por aportar al
mejoramiento de las condiciones de vida.

e  Construir opiniones fundamentales, de complejidad creciente sobre problematicas que aquejan
a la sociedad Argentina y a la de su comunidad en particular.

e Promover la socializacion de los trabajos realizados, a partir de argumentaciones orales y
escritas que demuestren el dominio del lenguaje y del vocabulario especifico.
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EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EL ESPACIO GEOGRAFICO ARGENTINO

Organizacion del espacio Argentino .Etapas histéricas del proceso de organizacién territorial y su
construcciéon .Acuerdos geopoliticos de Integracién .Concepto de Territorio. Estado. Nacién. El lugar.

EJE TEMATICO N° 2: LA SOCIEDAD ARGENTINA Y EL AMBIENTE NATURAL

Distribucion de los Ambientes en el espacio geografico Argentino .Valorizacion y aprovechamiento de
los recursos naturales .Problemas ambientales, actores sociales, intervencién de las politicas
ambientales. Contaminacién ambiental. Residuos urbanos, toxicos y su problematica. Los agentes
naturales y el deterioro del ambiente.

EJE TEMATICO N° 3: DIMENSION SOCIAL DEL ESPACIO ARGENTINO

Estructura y dindmica de la poblacion Argentina .Movimientos Migratorios .Politica demografica:
calidad de vida y trabajo. Pobreza .Diversidad cultural .Desigualdad en el acceso a los bienes a través
de estudio de casos.

EJE TEMATICO N° 4: DIMENSION ECONOMICA DEL ESPACIO GEOGRAFICO ARGENTINO

Procesos de produccidn y consumo en Argentina .Mercados de trabajo, capital, valorando el impacto
de la tecnologia.

Organizacion del espacio rural en la Argentina .Actividades econdmicas primarias y los circuitos
productivos regionales.

Organizacion de los espacios urbanos, servicios comercio. Redes globales de circulacidon. Mercosur.
Unasur.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Partimos de la idea que las sociedades y los territorios actuales son complejos, controvertidos,
fragmentados entre otras cualidades. Estas caracteristicas nos ubican en un lugar de doble
responsabilidad para ensefiar y construir saberes y puntos de vista que ayuden a interpretar este
mundo actual. En este caso nos referimos a los rasgos especificos de un campo disciplinar para
introducir en la escuela temas y contenidos significativos y relevantes para la sociedad. Esta funcidn
de poder decidir cuales son las ideas mas potentes para comprender y explicar la vida social y cudles
podran ser las estrategias y/o mediaciones pedagogicas mas pertinentes para los estudiantes recaen
en nosotros los docentes. En este sentido, es necesario aclarar que nos posicionamos desde una
ensefianza de la Geografia que esta situada plenamente en el campo de las Ciencias Sociales.

La presente propuesta es un recorte disciplinar, por lo cual cada docente puede realizar las mejoras u
adecuaciones necesarias de secuenciacion y gradualidad de los contenidos. Asimismo, de acuerdo a
la orientacidn de la educacion secundaria, admite que cada docente profundice el tratamiento de
algunas tematicas o las vincule con problematicas actuales a través de abordajes sincrdnicos o
diacrénicos en distintos espacios y sociedades en el territorio nacional y/o incluya el abordaje de las
problematicas desde distintas perspectivas disciplinares, identificando y contrastando las relaciones
gue se producen entre ellas.

115



En este sentido, resulta relevante generar espacios en el aula que den lugar a cuestionamientos e
interrogantes que posibiliten abordar la realidad con sus problemas cotidianos para propiciar la
formacién de un ciudadano reflexivo y critico, como también participativo y comprometido con su
realidad.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

En éste ultimo afo del ciclo bdsico comun de la N.E.S. los docentes deben aunar criterios en la
evaluacion de los aprendizajes de sus alumnos y las estrategias de ensefianza aplicadas en la
trayectoria escolar durante los tres afios.

=  Se debe ponderar los logros y la aplicacién de los aprendizajes adquiridos.

=  Valorar la aplicacién de estrategias de resolucién de situaciones problematicas.

=  Autoevaluacién: correccidn a partir de los errores ejemplificacién y comparacién.
= Coevaluacidn: correccidn en proceso, comprensién y seguimiento.

=  Evaluacion mutua: comparacion.-Establecer conjeturas, analizar y comparar. Extraer
informacidn de diferentes tipos de mapas.

=  Exponer informes de los casos y situaciones abordadas en el analisis de situaciones
problemadticas.
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FORMACION ETICA Y CIUDADANA

FUNDAMENTACION

Formacion Etica y Ciudadana es un espacio curricular que pertenece al trayecto de Educacién Basica
de la Escuela Secundaria, que recupera saberes, enfoques de disciplinas como la Filosofia, la Ciencia
Politica, la Sociologia, la Psicologia, la Antropologia, el Derecho y la mirada de la Historia.

Las intenciones pedagdgicas y el propdsito es la formacion ciudadana de los
estudiantes/jovenes/adolescentes, a fin de que estos logren una comprensién valorativa de la
realidad que les posibilite la participacién activa de practicas sociales que puedan ser pertinentes
para su inclusion en el mundo. Este espacio curricular recupera y habilita un escenario de
posibilidades donde los jovenes puedan formarse para el ejercicio critico y responsable de la
condicidn de ciudadanos establecido en la Ley Nacional de Educacién coherente con los principios,
fines y objetivos de la Politica Educativa Nacional, a saber: “brindar una Formacion ciudadana
comprometida con los valores éticos y democrdticos de participacion, libertad, solidaridad, resolucion
pacifica de conflictos, respeto a los derechos humanos, responsabilidad, honestidad, valoracion y
preservacién del patrimonio natural y cultural”*®.

El contexto actual en que desarrollamos nuestra humana experiencia como individuos y como
colectivo social es el de un inicio de siglo en el que la humanidad cuenta con inmensas fuerzas
productivas. En términos de Bernardo KLIKSBERG (2010) /as revoluciones tecnoldgicas en curso han
alterado sus capacidades potenciales de generar bienes y servicios. Los avances simultdneos en
campos como la informdtica, la biotecnologia, la robdtica, la microelectronica las
telecomunicaciones, la ciencias de los materiales y otras aéreas han determinado rupturas
cualitativas en la posibilidades usuales de produccion ampliandolas extensamente y con un horizonte
de continuo crecimiento hacia adelante. Sin embargo hay un numero elevado de personas sujetos de
derechos que viven en una pobreza extrema y subsisten en condiciones donde cotidianamente solo
experimentan contradicciones y altas dosis de incertidumbre. La historia en curso atraviesa por
severas contradicciones. Asi por ejemplo al mismo tiempo que el conocimiento tecnoldgico disponible
ha multiplicado las capacidades de dominar la naturaleza, el ser humano estd creando desequilibrio
ecoldégico de gran magnitud, que ponen en peligro aspectos bdsicos del ecosistema y su propia
supervivencia. Por otro lado observamos que amplios sectores sociales estdn agobiados por carencias
agudas, rodeados por serios problemas de desocupacion y subocupacion™.

Ante este panorama, la educacién secundaria en Formacién Etica y Ciudadana debe propiciar
espacios y tiempos de reflexion en los que, entre otros aspectos, se adquiera conciencia de que
aprender a hablar es educarse mediante la construccién social de lo real, que la lengua misma opera
(P .BERGER y Th. LUCKMAN, 1991; A. GIDDENS 1995). Asi, es oportuno pensar en multiples opciones
didacticas para ensefiar saberes que permitan fundamentar racionalmente, argumentativamente la
convivencia democratica, el estado de derecho, la participacion politica, la responsabilidad social, la
busqueda del propio bien y la solidaridad, lo cual conlleva que la escuela vuelva a pensarse como un
movimiento que tiene una fuerte determinacién en las demandas de mayor justicia y equidad que

18 Ley de Educacion Nacional N° 26.206. Art. 31

% KLIKSBERG, B. (2009) .M4s Etica Mas Desarrollo. Temas. T19 Edic.
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provienen de la sociedad, de la singularidad imprevisible del deseo de los (personas-sujetos-actores
sociales), de las formas también aleatorias azarosa, de organizarse del deseo social.”

Por ello, es necesario incorporar la dimensidn social y habilitar la discusion sobre la circulacién como
un problema politico. Se trata de un replanted del espacio publico asumiendo que el mismo es
producido cotidianamente en el marco del ejercicio ciudadano.

Asimismo, relacionar la ciudadania con la construccidn del espacio publico es uno de los mayores
desafios que se propone el Estado, de alli que se sostiene que la educacién vial inscripta en la
Educacidn Ciudadana es responsabilidad de todos los adultos, de la sociedad y en particular de los
docentes.

Afirmamos que es prioritario desde las escuelas para reconfigurar el espacio de circulacién que
compartimos para desnaturalizar las practicas de transito, hacer visible el papel fundamental de la
intervencién humana en ese contexto y recuperar el sentido social del cuidado de si mismo y del otro
en la via publica.

Desde otro punto de vista, también resulta significativo que las instituciones educativas creen
espacios para el tratamiento de la Educacién para la Paz como un contenido transversal, esto
significa a exigencia ética y normativa de favorecer en todo proceso de ensefianza y aprendizaje el
ejercicio de la autonomia personal desde la libre expresién de ideas, sino también de espacios de
confianza que posibiliten la resolucion creativa y pacifica de los conflictos de tal modo que las
escuelas se constituyen en lugares justos y seguros. Asumiendo que la cultura de la paz a través de la
educacién responde a una concepcidn del mundo que aspira a que prevalezcan los derechos
humanos vy la justicia social.

El propdsito central de este espacio curricular es de ejercer de manera responsable sus derechos,
obligaciones pensar en el ejercicio de Ciudadania y la participacion como una posibilidad real, sin
autoritarismos ni arbitrariedades, constituyen el fundamento institucional de la accidon de ensefar
con ética y ciudadania, pensar en una comunicacion libre de violencias, lo cual implica un punto
central en la constitucion de la subjetividad ética, ya que la posibilidad de dialogo en condiciones de
simetria (sin imposiciones de poder) y reconociendo la posibilidad de argumentar, constituye en la
practica una subjetividad ética. La escuela misma tiene que posibilitar que sus miembros se
comuniquen libremente, poniendo en juego sus propias diferencias, pero en forma argumentativa,
reconociendo razones, ensefiar a dialogar las diferencias, a defender con opciones, a buscar
consensos y a saber qué hacer con los disensos explicitados.

Replantear los “derechos humanos” como una construccion histérica, recuperando, enfoques,
conocimientos tedricos donde confluyen conceptos de la filosofia que amplia a los jévenes/
adolescentes la visidon que supone reflexionar en base a aquellos valores, que de acuerdo a sus
ideales y a su aceptacién como persona, definirdn su accionar dentro de la sociedad que exige
generar nuevos saberes a fin de dar respuestas a los multiples cambios suscitados en las misma,
implica inculcar en la necesidad de elaborar cuestionamientos coherentes que suponen evaluar en
forma constante el rol personal y social propio, y el de los demas.

Por otra parte, abordar los derechos humanos desde elementos sustantivos de la justicia, recorrer la
historia de la formulacion de los derechos humanos, de su defensa, dignidad, la dimensién
sociopolitica refiere a la organizacion econdmica, social y del poder, que expresa los limites al
ejercicio del poder. La dimensiéon normativa proporciona los instrumentos juridicos que garantizan
ejercicio y defensa de los derechos, y adecuacién a la realidad actual y la dimension histérica que
permite comprender los derechos humanos y la ciudadania como construcciones en el tiempo.

20 CULLEN, Carlos. (1996): Autonomia Moral, Participacion Democracia y Cuidado del Otro. Bases para un
Curriculo de Formacién Etica y C. Novedades Educativas.
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En consecuencia, esta disciplina posee la fundamental tarea de ayudar a los estudiantes a
comprender la funcién que le compete en la construccidn de una sociedad mas digna, libre, y por
sobre todo, en igualdad de condiciones. Una sociedad que sea capaz de tener en cuenta la dimensién
trascendente de cada persona y de encaminarse hacia la busqueda compartida del bien comun.

En la actualidad, estamos inmersos en una sociedad donde las innovaciones tecnolégicas y los
descubrimientos cientificos cambian constantemente, incidiendo en el caudal de posibilidades y en
los modos de adquirir informaciones y maneras de vivir. En ese contexto, la Psicologia ha puesto en
marcha teorias y experiencias que han mejorado los conocimientos, el aprendizaje y se ha abocado al
desarrollo de las inteligencias multiples, del pensamiento creativo y critico, del crecimiento personal
y social que juega un papel importante en la formacidon de ciudadanos tolerantes, que convivan
contribuyendo a la paz y al mejoramiento de una sociedad mas justa. Por lo tanto, la Psicologia
favorece la comprensidn y explicacién de la conducta humana, proporciona las condiciones basicas
para mejorar la convivencia en el dmbito escolar, familiar y social constituye en una herramienta
para solucionar problemas humanos, posibilita espacios para el descubrimiento y fortalecimiento
personal con actitud prospectiva.

La Sociologia ofrece un enfoque comprensivo sobre los sistemas organizativos de las sociedades,
desde una perspectiva amplia e inclusiva de andlisis. Posibilita visualizar los distintos canales o
mecanismos de inclusion o de exclusién de los individuos y de los grupos sociales en las distintas
esferas de accién. Por su parte, la Antropologia Cultural contribuye a la comprension de los origenes,
naturaleza y funciones de una sociedad, al poseer como eje de accidn los modos de pensamiento y
comportamiento de la misma. En ese contexto, enfatiza que cada sociedad humana, posee una
cultura propia, distinta, busca que los estudiantes comprendan que toda cultura es el resultado de
respuestas ante los problemas del entorno y que el comportamiento humano, si bien es diverso, no
responde a criterios de superioridad o inferioridad, sino mas bien a adaptaciones al medio natural y
social. En consecuencia, ambas disciplinas se complementan pues, por un lado, la Sociologia pone
énfasis en el conjunto de la trama organizativa de la sociedad y en las grandes dinamicas de su
transformacion histérica. La Antropologia Cultural por su parte, tiende a privilegiar las dimensiones
propias de la cultura y de la vida cotidiana.

En la medida en que se logren afianzar estos aspectos, se contribuira a la formacién de un auténtico
sentido de pertenencia; a fortalecer aquellos valores necesarios para la convivencia armdnica:
respeto, tolerancia, autoestima, solidaridad, empatia, entre otros; al mejor conocimiento del ser
humano; a evitar conflictos entre los pueblos y a ser mas consciente de nuestra propia identidad.

En consecuencia, los Ejes Formativos propuestos se organizan en torno a problematicas particulares
considerando el marco del contexto social, politico, econdmico, cultural, histdrico y geografico de la
Provincia de Catamarca para abordar la revision critica de ambitos de la vida cotidiana de los nifios y
jévenes, por reconocerlos como campos de experiencia y escenarios de participacion para la
formacién ciudadania. Para ello, se sugieren orientar la Reflexién Etica en torno a los siguientes
problematicas:

a) Salud, Alimentacion y Adicciones®!
b) Sexualidad #
c) Ambiente”®

*! Se tratara de abordar las tematicas de salud, alimentacién o adicciones a partir de la construccién de
conocimientos que permitan comprender las causas principales de los problemas salud, promoviendo la toma
de decisiones hacia conductas saludables, tanto desde una perspectiva individual (del sujeto como individuo)
como desde una perspectiva social y solidaria (el sujeto como miembro de una comunidad).

*2 Ensefiar Educacién Sexual desde un enfoque integral (es decir el caracter bioldgico, psicoldgico, juridico,
filoséfico, religioso o socioldgico). Supone un abordaje que debe abarcar las mediaciones socio-histéricas y
culturales, los valores compartidos y las emociones y sentimientos que intervienen en los modos de vivir,
cuidar, disfrutar, vincularse con el otro y respetar el propio cuerpo y el cuerpo de otras personas.
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d) Convivencia®
e) Educacidn para la paz

f)

Educacion Vial

g) Tecnologias de la Informacién y la Comunicaciéon®

CAPACIDADES A DESARROLLAR

23

24

25

Reconocer fuentes, alcances, posibilidades y condiciones del conocimiento en este campo de la
Formacién Eticay Ciudadana.

Propiciar en los estudiantes la adquisicién y el desarrollo de las capacidades que les permitan
luego participar en forma consciente en la vida politica y social, ejercer sus derechos y cumplir
con sus obligaciones.

Herramientas criticas que faciliten la cooperacion y la solidaridad, que respetan los derechos
humanos, rechazan todo tipo de discriminacién y se prepare para el ejercicio de la ciudadania
democratica y preservan el patrimonio natural y cultural.

Capacidad de didlogo, de escucha y de comprensién, de estudio y reflexion acerca de las
ambigliedades del espacio escolar considerado como espacio escolar y publico.

Participar responsablemente en instancias de deliberaciéon acerca de problemas éticos y de
principios juridicos haciendo correcto uso del discernimiento ético y la argumentacidn racional.

Desarrollar capacidades y hdbitos democraticos: elegir y ser elegido, representar y ser
representado, reclamar derechos y respetar los derechos de otros, cumplir y exigir el
cumplimiento de obligaciones.

Identificar necesidades personales, interpersonales y de la comunidad.
Construir conciencia social y participativa.

Percibir problemas morales.

Habilidad para el autoconocimiento y para el conocimiento de los demas.

Habilidades y condiciones del discurso dialdgico (principio de cooperacidn), (actitudes
dialdgicas) y (estrategias para la comprension y el razonamiento).

Analizar los problemas que afectan la vida democratica en el contexto social, la conciencia sobre la creacion
de un ambiente y una vida sanos se conciben como derechos y responsabilidades de toda persona, el interés
por promover una ciudadania informada y comprometida con el ambiente y la participacidn en la toma de
decisiones.

La creacion de espacios de convivencia democraticos en la escuela constituye una condicién esencial para
que los estudiantes construyan vinculos con la sociedad y al mismo tiempo una mediacion para su desarrollo
cognitivo, social y politico, una ayuda para avanzar en su identidad ciudadana, la familia, las autoridades
educativas y el conjunto de los actores sociales.

Es posible y deseable la incorporacion del uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC) en
los procesos de ensefianza/aprendizaje de valores; en diferentes contextos, que los estudiantes asuman
desde el uso de todo el potencial informativo y comunicativo que las tecnologias traen consigo un medio para
optimizar la educacion de los “ciudadanos”, buscando que la tecnologia esté al servicio del desarrollo
humano, como motor de la formacién de personas, y ahi si, de verdaderos “ciudadanos de bien” y en esa
medida, posible transformadora de la sociedad.
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e Imaginar y adoptar soluciones alternativas basadas en el acuerdo, y para anticipar y evaluar sus
consecuencias.

e Habilidad para dar sentido moral a la adopcidn de criterios para la resolucién de problemas de
valor.

FORMACION ETICA Y CIUDADANA

1er. ANO

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: AcCIONES HUMANAS Y SU REFLEXION ETICA

Reconocimiento del concepto de la persona humana y sus dimensiones. Comprensidon de la
dimensidn axioldgica de la persona. Valores, concepto, tipos de valores.

La complejidad de las acciones humanas de los distintos actores sociales y su analisis en diferentes
situaciones de la vida cotidiana.

Derechos responsabilidades en la convivencia cotidiana, identificando aquellos que corresponden a
los ciudadanos en Argentina y los Derechos Humanos.

Ser humano y sociedad. Socializacion. Tipos de Socializacién: primaria (familia) y secundaria (escuela)
y otras organizaciones sociales y comunitarias).

Principios éticos que rigen acciones individuales y sociales y el reconocimiento de los deberes, las
normas y reglas.

Identificacion de creencias, intereses, motivaciones, habitos del propio ser humano y de los
diferentes actores sociales en el ambito social y cultural.

Construccion vy reflexion de la propia identidad y de las identificaciones sociales.El cuidado,
aceptacion de uno mismo (Autoestima) y del otro. Conflictos e inseguridades.

Reflexidn critica y deliberaciéon argumentativa en tono a temas relevantes de la realidad social:
Ambiente, Convivencia, Alimentacién y Adicciones.

Comprensidn de la sexualidad humana como dimensidn constitutiva de la persona humana.
Conceptualizacion y analisis de temas como la Justicia, libertad, igualdad, poder, autoridad.
Conceptualizacidn y analisis de los principios de la Educacién para la Paz.

Los aspectos éticos en la convivencia en el transito.

El transito hacia un cambio de cultura.

EJE TEMATICO N° 2: LAS RELACIONES SOCIALES EN RELACION A LOS DERECHOS HUMANOS

El conocimiento de los derechos humanos como construccion socio-histérica. Y su relacién con la
dignidad humana en la lucha de su reconocimiento en Argentina y en Latinoamérica.

La responsabilidad individual, grupal, social y politica en la defensa de los derechos humanos.
Vigencia y violacion de los derechos humanos en la Historia Argentina.

El rol del Estado y de Organismos y de organismos internacionales como garantes de los derechos
humanos. Conocimiento de los derechos de los nifios, nifias y adolescentes. La Convencién de los
Derechos del Nifio.
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Reconocimiento de los derechos civiles, y politicos; econémicos, sociales y culturales de los pueblos
originarios, afrodescendientes y otras minorias a partir de la resistencia de estos grupos.

La importancia de las tensiones inherentes a la defensa de los Derechos Humanos en relacién a
tradiciones culturales vinculadas con el cuidado del ambiente, el género y la orientacién sexual, la
salud, los medios masivos de comunicacion, la politica y la economia.

Reflexion sobre situaciones de violencia en las relaciones interpersonales o conductas de
imposicién sobre los derechos de los otros.

EJE TEMATICO N° 3: LA IDENTIDAD Y DIVERSIDAD SOCIO-CULTURAL

La comprension del Derecho a la Identidad como uno de los derechos humanos fundamentales.
Respeto y valoracién de la diversidad de identidades personales y proyectos de vida individuales y/o
colectivos de los diferentes contextos sociales, histdricos y culturales de América Latina.

La indagacién acerca de las diferentes formas en que las manifestaciones y practicas.

Adolescentes y juveniles generan identidades.

El andlisis de las interrelaciones entre diversidad socio-cultural y desigualdad social y econdmica
identificando representaciones hegemdnicas de género, de nacionalidad, étnicas, religiosas,
ideoldgicas y generacionales a través de la historia y en la actualidad.

El reconocimiento de las diferencias de género y de diversidad sexual, en nuestras sociedades y en
nuestras culturas para superar visiones esencialistas y naturalizados sobres los roles masculinos y
femeninos, tomando conciencia de situaciones de igualdad y equidad.

El conocimiento y la reflexion critica acerca de los estereotipos corporales y estéticos presentes en
los medios de comunicacion, en la publicidad y en las representaciones artisticas, identificando su
incidencia en la construccién de las identidades de los jévenes, y sus consecuencias en la salud.
Revision de las propias representaciones, ideas y prejuicios de casos de discriminacidon vy
estigmatizacion presentes en experiencias escolares y extraescolares a partir del didlogo y la escucha
respetuosa.

EJE TEMATICO N° 4: ORGANISMOS DE GOBIERNO Y PARTICIPACION CIUDADANA

Conocimiento de la Democracia en nuestro pais, como estilo de vida y como condicién para el
ejercicio de la Ciudadania.

Nocion del sistema politico institucional: Conceptos de Nacidn y Estado, representacion democratica
y soberania Popular.

Identificacion de las caracteristicas del Estado Argentino: Representativo, Republicano y Federal.
Comprension y diferenciacién de los tipos de poderes: poder Ejecutivo, Legislativo y Judicial.

El conocimiento de la Constitucién Nacional y la Constitucién Provincial como fuentes de
participacién ciudadana.

Nocion y Reflexion acerca de los deberes, derechos y garantias constitucionales, en relacion con la
responsabilidad ciudadana.

El analisis de la dimensién politica de problematicas como la desigualdad, los derechos de las
minorias y la participacion ciudadana provincial y nacional.
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FORMACION ETICA Y CIUDADANA

2D0. ANO

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: REFLEXION ETICA

El Reconocimiento de la dimensidn social de la persona humana.

La identificacién de las representaciones sociales que subyacen en las acciones humanas,
reconociendo sus alcances sus consecuencias éticas y politicas.

Comprensién del caracter conflictivo e histdrico de las relaciones sociales y politicas, a partir de la
identificacion de los actores y la distincion de sus intereses y derechos, sus valores y principios.
Analisis argumentativo sobre temas problematicos y conflictivo de la vida social actual buscando las
posibles soluciones para una mejor convivencia.

Reflexidn ética ciudadana en los Derechos Humanos establecida en una Sociedad pluralista.
Fundamentacién teérica de valores como justicia, igualdad y paz, a partir de su reconocimiento en
situaciones de la Historia Argentina y en situaciones contrarias.

-Los cuatro pilares de la Educacion para la paz: Aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a
vivir juntos y aprender a ser.

Los aspectos juridicos y normativos de la convivencia en el transito. Libertad: diferentes
concepciones éticas y sus consecuencias en los modos de pensar y actuar en el transito. El lugar del
otro en el transito.

EJE TEMATICO N° 2: LA DIGNIDAD HUMANA RELACION CON LOS DERECHOS HUMANOS

La comprension de la construccion socio histdrica y validacion ética de los Derechos Humanos
generada a partir de acontecimientos destacados de la Historia Argentina (Holocausto, Terrorismo de
Estado, Atentado, Caso Malvinas Abuelas de Plaza de Mayo)

Analisis de la dignidad humana como fundamento de los derechos humanos, frente a temas como la
tortura, la desaparicién forzosa, la usurpacion o el cambio de identidad en distintos contextos.
Conocimiento de los Sistema de Proteccidn y defensa de los Derechos Humanos en situaciones de
violacidn de los mismos, en distintos momentos de la Historia Argentina.

El reconocimiento del funcionamiento de organismos internacionales, nacionales, y locales y el papel
de las organizaciones de la sociedad civil y movimientos sociales.

La vision de los alcances legales de las normativas especificas sobre los derechos de los nifios, nifias y
adolescentes y sus implicancias en situaciones conflictivas de la vida cotidiana y en circunstancia de
vulneracion.

El conocimiento de los derechos vinculados a las condiciones del trabajo de los jévenes.

Reflexidn sobre las formas de reivindicacion del derecho al trabajo y su relacién a la economia.

El conocimiento sobre las distintas formas de reivindicacion de la soberania argentina plena
(territorial, politica, cultural) en el marco de los derechos humanos y conforme a los principios del
derecho internacional.

Andlisis y sensibilizacion ante diferentes formas de prejuicios, maltrato o discriminacion en
situaciones de la vida social, distinguiendo la dimensidn socio-histdrica de los diferentes casos.
Acciones de violacién de los mismos en distintos momentos de la Historia Argentina. El
reconocimiento del funcionamiento de organismos internacionales, nacionales y locales y el papel de
las organizaciones de la sociedad civil y movimientos sociales.
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EJE TEMATICO N° 3: CONSTRUCCION HISTORICA DE LAS IDENTIDADES

Valoracién de la diversidad como derecho de las personas y los grupos al ejercicio de su propia
identidad cultural, como una forma de reconocimiento mutuo.

Interpretacion de los modos y procesos de construccidn de las identidades colectivas, analizando las
interacciones y los conflictos entre grupos y sectores de América Latina: descendientes de europeos,
afrodescendientes y pueblos originarios.

Reconocimiento de la preexistencia de los pueblos originarios americanos y los procesos histdricos
de mestizacién cultural.

El estudio de las interrelaciones entre diversidad socio-cultural y desigualdad social y econdémica,
presentes en Argentina y Latinoamérica.

La reflexién acerca de las situaciones de igualdad o de falta de equidad de trato y de oportunidades
en relacion al género y a la orientacidn sexual, en los diferentes dmbitos en que esta pueda
generarse (la escuela, el hogar, el trabajo, la politica, el deporte, entre otros posibles).

Comprender la sexualidad como dimensién humana constitutiva de identidad.

La comprensién de la sexualidad humana a partir de su vinculo con la afectividad y los diferentes
sistemas de valores y creencias: el encuentro con los otros/as, la pareja, el amor como apertura al
otro/a, el cuidado mutuo en las relaciones afectivas.

El analisis acerca de las representaciones sociales sobre los estereotipos corporales y estéticos y su
incidencia en la construccién de identidades juveniles.

EJE TEMATICO N° 4: CIUDADANIA PARTICIPATIVA

Comprensién de la Democracia como estilo de vida y como condicién para el ejercicio de la
Ciudadania y la defensa de los Derechos Humanos.

El conocimiento y la valorizacion de las diferentes manifestaciones de participacién ciudadana que
contribuyen a la consolidacién del Estado de Derecho, en oposicidn a las experiencias autoritarias de
la Argentina.

Analisis de la Constitucidon Nacional, interpretacion de los nuevos derechos y las nuevas formas de
participacion vigente, a partir de la reforma constitucional de 1994.

La Constitucidon Provincial y de los Estatutos/Cartas Organicas Municipales abordando temas
concretos de la realidad local y provincial y analizando casos en los que se cumplen e incumplen los
preceptos, derechos y garantias.

La comprension de la dimensidn politica de problemdticas actuales tales como la crisis de
representacion y el lugar de los medios de comunicacidn como formadores de opinidn, entre otras.
Derechos a la informacién, comunicacién, participacién y construccién de significados.

El reconocimiento y la valoracién del derecho a la expresién a través del uso de las tecnologias de la
informacidn y comunicacion
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FORMACION ETICA Y CIUDADANA

3ER. ANO

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: REFLEXION ETICA

El reconocimiento del ser humano como sujeto de derecho y de una ética ciudadana basada en los
derechos humanos en una sociedad pluralista.

Andlisis de justificaciones éticas basadas en principios, consecuencias, virtudes y valores compartidos
y controvertidos en las decisiones y practicas de los diferentes actores sociales.

Fundamentacién de las diferentes normas sociales, morales, y juridicas y de los deberes en relacion
con los principios éticos.

La justificacion de una posicién propia por medio de la argumentacion en debates sobre temas
controvertidos de la sociedad actual.

Reflexidn critica y deliberacién argumentativa en tono a temas relevantes de la realidad social:
Ambiente, Convivencia, Alimentacién y Adicciones.

La reflexiéon ética de temas como la justicia, la libertad, la responsabilidad, la igualdad, el poder y la
autoridad en el tratamiento de situaciones de la Historia Argentina.

La comprension del papel de la cultura a partir de la identificacidn de los actores y la distincidn de sus
intereses y derechos, sus valores y principios.

Interpretar situaciones de injusticia, discriminacidn y exclusion en relacién con los principios
normativos con los cuales deben ser denunciados y revertidos.

Educacion para la paz relacionada a la vida democracia como forma de vida.

Convivir en el espacio publico: cuidado de uno mismo y de los otros.

La educacién vial: autonomia y heteronomia.

EJE TEMATICO N° 2: LA CONSTRUCCION Socio-HISTORICA DE LOS DERECHOS HUMANOS

Reflexién y abordaje de los derechos individuales, derechos grupales y Derechos Humanos desde el
analisis de la realidad nacional y provincial.

Analisis de los tratados internacionales de derechos humanos reflexionando desde la situacion del
pais y de la provincia.

Especulacidn sobre la responsabilidad del Estado frente al cumplimiento de los Derechos Humanos.
Comprension de las formas de convivencia y su resolucién de problemas en la vida social, econdmica
y cultural

El rol del trabajo en las sociedades antiguas y modernas como derecho y como eje de organizacion
social.

Situacion laboral en la Argentina, oportunidades diferentes. El trabajo infantil.

Reconocimiento del derecho a un ambiente sano y el cuidado de la salud.

Conocimiento de los movimientos ambientales, movimientos sociales y ONG, identificando sus
funciones y responsabilidades.

EJE TEmATICO N° 3: INTERVENCION SOCIO-COMUNITARIA EN LA RELACION A LAS IDENTIDADES Y
DIVERSIDADES
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Conocimiento del multiculturalismo e inclusidon social. Las comunidades inmigrantes y los argentinos
qgue emigran.

Reconocimiento de la preexistencia de los pueblos originarios americanos y los procesos histéricos
de mestizacion e hibridacién cultural.

Lectura critica de la pluralidad, expresiones culturales, cosmovisiones y sistemas valorativos,
generando espacios de convivencia y participacidn para la difusidon y defensa de derechos.

Andlisis y valoracién de las formas de resistencia y defensa de la dignidad, generadas por parte de los
grupos subordinados -poblaciones en situacién de pobreza, migrantes y otros sectores excluidos-
ante diferentes formas de prejuicio, maltrato y discriminacién.

La importancia de la planificacidn, ejecucidn y evaluacion de proyectos de intervencién integrando y
relacionando saberes para la compresion de los problemas socio-comunitarios.

Conocimiento de la importancia de los medios masivos de comunicacion en la vida de cada ser
humano y su incidencia en construccidn de la realidad social de la identidad propia y ajena.

EJe TEMATICO N° 4: PARTICIPACION CIUDADANA Y POLITICA EN EL MARCO DE UNA SOCIEDAD PLURALISTA

Identificacion del Estado como una instancia institucional que organiza la toma de decisiones de
caracter publico, analizando las exigencias que realizan distintos sectores sociales al accionar del
Estado.

Conocimiento de las formas de eleccién de las autoridades nacionales y provinciales y municipales y
de la importancia el ambito politico en la vida diaria.

Nocién sobre la funcién de los partidos politicos en la vida democratica argentina y las nuevas formas
de participacidn politica.

Conocimiento de la nueva ley del voto a los 16 afios y su reflexion consciente de los derechos y
obligaciones como ciudadanos.

Comprensién de los derechos politicos, econdmicos y sociales y la funciéon de los movimientos
sociales presentes en las situaciones conflictivas de la sociedad.

Analisis de la democracia y los medios de comunicacion en el abordaje de situaciones de la realidad
nacional y provincial.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La ensefianza de la Formacién Etica y Ciudadana propicia la aplicaciéon de estrategias didacticas que
favorezcan la construccién de conocimientos, el desarrollo de habilidades para la resoluciéon de
problemas relevantes, en este sentido, resulta significativo generar en los adolescentes/estudiantes
experiencias formativas que los movilice a pensar utilizando recursos y aprendizajes previos para
iniciar el acercamiento critico con el entorno mediante el analisis de situaciones problematicas de su
contexto sociocultural; creando condiciones para que aprenda a aprender; favorezca la busqueda,
manejo y sistematizacion de la informacidn, y contribuya a generar el pensamiento critico.

Las orientaciones didacticas que se indican, siguen la linea de trabajo propuesta en los lineamientos
curriculares, se constituyen en tentativas y orientadoras ya que es necesario considerar el abordaje,
el tratamiento de los diferentes contenidos, la modalidad, las necesidades de la institucién y las
adaptaciones curriculares necesarias, desde las perspectivas y posibilidades del contexto
sociocultural.

Desde el punto de vista didactico se entiende como pertinente plantear la necesidad de crear un
clima socio-afectivo donde el docente establezca una relaciéon pedagdgica socio-afectiva, dialdgica,
de confianza y de respeto, que propicie la construccion de identidades sélidas, individuales y
colectivas, basadas en la conciencia de la dignidad; construya un clima emocional en el aula mediante
la comunicacion, la confianza, la cooperacion y el respeto. El hecho que el docente sustente sus
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practicas pedagdgicas en esta linea permitird que los estudiantes logren una consistencia emocional,
moral y formativa, lo que implica mantener una postura de neutralidad activa y el autocontrol de las
emociones; promoviendo relaciones interpersonales calidas, responsables y comprometidas, para
convertir el espacio de clase en un lugar agradable, de respeto y sinceridad, en el cual el educando
manifieste con plena confianza aquello que le gusta o disgusta; cree condiciones para una
comunicacion afectiva escuchar con respeto, mantenerse abierto a la comunicacién personal,
emplear métodos dialégicos y construir ambientes de didlogo; se interese genuinamente en los
asuntos que son importantes para sus alumnos y los proteja de procesos que atenten contra su
integridad y su dignidad; y sustente la relacion pedagdgica en la confianza, el respeto, la
responsabilidad y la solidaridad, en la que todos sean responsables de una parte del proceso
educativo y encuentren apoyo de los demas.*®

Se sugieren las siguientes estrategias conceptuales y metodoldgicas que se inscriben en el campo de
la Formacién Etica especificas, orientadas a:

v"  Debatir, argumentar, discutir y juzgar practicas sociales y relaciones de poder, bajo las
orientaciones y los aportes de un docente que puede formular problemas, ahondar preguntas,
requerir justificaciones argumentales, presentar contraejemplos y ofrecer categorias explicativas
gue abran el horizonte reflexivo de los estudiantes.

v" Crear espacios de participacién, el debate, y la actuaciéon de jévenes y adolescentes para
construir modelos de intervencion sobre la realidad.

v"  Lectura y compresion de textos normativos rescatando la mirada analitica de la realidad, el
sentido de las normas, leyes en la construccién ciudadana y la participacion politica.

v" Busqueda de informacién y lectura critica donde se pongan en juego diferentes ideas y
concepciones.

v" Busqueda y organizacion de informacidn que promuevan un aprendizaje abarcativo no limitando
la mirada a un solo abordaje.

v" Fomentar el dialogo, como posibilidad para el intercambio no solo entre los mismos jévenes sino
también entre ellos y los adultos, que los acomparien en los espacios de participacion.

v' Emplear métodos y técnicas que favorezcan el desarrollo de la autonomia moral, y evitar la
imposicién de su propia escala de valores y de sus criterios de juicio y accién moral; aplicar, de
manera pertinente y oportuna, actitudes de neutralidad activa ante conflictos de valores; aplicar
la razén dialdgica; procurar el ejercicio de los valores en la vida cotidiana de la escuela.

v/ Plantear a los estudiantes situaciones que impliquen la resolucién de problemas por cuenta
propia, acordes con sus niveles de desarrollo, asi como con el tipo de informacién y habilidades
que posee (Conde, 2008).

v Emplear métodos dialdgicos.

v" Reflexionar en torno a peliculas y videos identificando los contenidos mas significativos que se
determinaran a partir de los intereses e inquietudes mas afines a los contenidos propuestos.

v' Generar experiencias participativas a través de foros para predisponer la discusién e
intercambio con respeto a tematicas vinculadas a la participacion ciudadana.

v" Crear blogs teméticos y/o literarios como espacios de expresion e intercambio de pensamientos,
opiniones, sentimientos y/o emociones.

v" Planificar actividades con distintos niveles de complejidad y realice adecuaciones para quienes
tienen necesidades especificas; acerque al alumnado materiales y recursos pertinentes y
diferenciados, y organice actividades que favorezcan la vivencia del respeto a la diversidad.

v" Se propicia un abordaje de los contenidos desde situaciones presentadas por el docente o
aportadas por los estudiantes, que suscite en ellos una reflexién activa desde sus propios
marcos interpretativos.

v" Presentar situaciones, estudios de casos periodisticos, fallos judiciales, relatos literarios de
diferentes experiencia tanto individual y/o colectivas.

v" Presentacién de biografias, historias de determinados grupos sociales, culturales.

2% CASCON y BERISTAIN, 1998; CONDE, 2010; MATURANA, 2004. 127
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v" Problematizar experiencias cotidianas, la construccidn de preguntas e hipdtesis sobre aspectos
relevantes de la realidad social, cultural, ciudadana.

v" Proporcionar a sus alumnas y alumnos experiencias de aprendizaje que posibiliten el desarrollo
de su razonamiento moral en la medida en que se los permita su desarrollo cognitivo.”

v" Resolver los conflictos de manera no violenta y respetando la dignidad humana, y promover que
el alumnado asuma la responsabilidad de su propio proceso formativo, actie con libertad y
decisidn propia, autoevalle su proceso de aprendizaje, construya su propia escala de valores y
desarrolle su autonomia moral y juicio critico.?®

v" Fomentar la autonomia, responsabilidad individual y social de los estudiantes, que respondan
por sus actos y decisiones, que se comprometa a hacer lo que le corresponde, por conviccion y
compromiso consigo mismo.

v"  Desarrollar competencias con espiritu de investigaciéon, para que pueda asumir la
responsabilidad de su proceso de aprendizaje.

v" Favorecer la cooperacidn y apoyo mutuo entre los estudiantes (mediante actividades como
redes de aprendizaje, tutorias o programas de monitores, de acompanamiento al ingreso,
permanencia y egreso de las trayectorias escolares).

v" Respetar la diversidad, esto implica valorar las diferencias humanas, tomar conciencia de las
semejanzas y de la interdependencia entre las personas, reconocer al otro y desmontar sus
propios prejuicios.

v" Favorecer el descubrimiento del otro por medio del conocimiento de si mismo, con el fin de que
comprenda a quienes son diferentes, valore la pluralidad y cuestione la diferenciacién y la
exclusién.

En sintesis, estas estrategias didacticas deben estar orientadas a brindar al alumnado una sdlida
formacidn ética que favorezca su capacidad de juicio y de accion moral, mediante la reflexién y
analisis criticos de su persona y del mundo en que viven, con apego a los principios fundamentales de
los derechos humanos, los valores de la democracia y las leyes.

Se recomienda organizar diferentes formatos, contemplando las posibilidades y diferentes
organizaciones institucionales, incluyendo estrategias de desarrollo mixtas que alternen
regularmente el dictado de clases con:

v' Talleres de produccién y/o profundizacién basados en la exploracién, la produccién y la
expresion de los estudiantes sobre situaciones problematicas en torno a la salud, alimentacioén,
adicciones, medio ambiente, convivencia y ciudadania, sexualidad, tecnologias de la informacién
y de la comunicacién y derechos humanos. Los talleres suman experiencias que les permiten a
los estudiantes acceder a otros saberes y practicas de apropiacién y produccién cientifica,
académica y cultural.

v" Propuestas de ensefianza multidisciplinares: este tipo de propuestas organizan la intencién de
priorizar temas de enseflanza que requieran del aporte de distintas disciplinas o areas
curriculares. Podran adoptar la forma de Seminarios Tematicos Intensivos o Jornadas de
Profundizacién Tematica tales como: Educacién Ambiental, Educacion para la Salud, Educacion
en los Derechos Humanos, Educacion Vial, Educacién Sexual Integral.

v"  Las jornadas de profundizacién temética: constituyen instancias de trabajo escolar colectivas en
las que los profesores aportan, desde la disciplina que ensefian, a la problematizacion y
comprension de un tema de relevancia social contemporanea. Se inscriben en la propuesta
escolar como una serie de jornadas durante las cuales docentes y estudiantes trabajan en torno
a una pregunta, un problema o un dilema de actualidad socio-histérico, cultural, politica y/o
econdmica.

%7 ALVAREZ, Judrez y ROMERO, 2009:42.
*® MARTINEZ, 2000; BUXARRAIS, MARTINEZ, PUIG y TRILLA, 2004.
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v" Crear espacios para el contacto con fuentes documentales diversas, la participacidon de personas
del contexto social inmediato en el cual se encuentra inserta la institucion educativa, la lectura
de imagenes u obras de arte y la produccién escrita, oral y grafica.

v" Componiendo producciones finales como por ejemplo, galeria de producciones, panel temético,
mesas de debate, plenario, exposicién de fotografias, autobiografias.

v" Propuestas de ensefianza sociocomunitarias: los proyectos sociocomunitarios solidarios son
propuestas pedagdgicas que se orientan a la integracion de saberes, a la comprensién de
problemas complejos del mundo contemporaneo y a la construccién de compromiso social. En
ellos se prioriza la puesta en juego de diferentes perspectivas disciplinares, integradas desde la
particular perspectiva de la participacion comunitaria, y promueven posibilidades de accién que
surgen de la participacidn social.

v" Propuestas de ensefianza para la inclusién institucional y la progresidn en los aprendizajes: Estan
centradas en la reflexion y en la promocion de procesos meta-cognitivos sobre la condicién
juvenil y condicién estudiantil. Para ello, se podran organizar una secuencia combinada de:
instancias informativas y formativas sobre estrategias de estudio alternativas, valiosas en el
nivel secundario; foros juveniles de reflexién grupal sobre temas predefinidos; jornadas
organizadas para el esparcimiento, que enriquezcan una convivencia favorable al aprendizaje.

v" Propuestas de apoyo institucional a las trayectorias escolares: las instancias de apoyo son
tiempos y espacios definidos por cada institucion con la intencionalidad pedagdgica de brindar
oportunidades de aprendizaje adicionales a los estudiantes que lo requieran. Su organizacién
implica el trabajo colectivo de los equipos docentes en base a dos metas: identificar los
obstaculos que presentan los alumnos en relacién con contenidos especificos y prioritarios, y
disefar propuestas alternativas de ensefianza.

v" Organizar el trabajo colectivo, a través de dindmicas participativas, fomentando las instancias
institucionales como los Centros de Estudiantes, Consejos de convivencia, Consejos escolares,
Centros de Actividades Juveniles, Cooperativas y Bibliotecas escolares, son lugares propicios
para desarrollar formas de expresidon y actuacién. En este sentido, se puede partir del
esclarecimiento de las formas y grados de participacién que los estudiantes tienen en estos
grupos y organizaciones. Por ejemplo, el andlisis de la actividad del centro de estudiantes
habilita un debate sobre la accién de los representantes y la necesidad de participacién de sus
miembros, no soélo en la instancia de votacién sino en todas las actividades llevadas a cabo.
Asimismo, es necesario analizar estas prdcticas y reflexionar sobre los mecanismos de
participacién que existen, qué grado de eficacia tienen y en qué medida se hace uso de ellos. Es
recomendable, por ejemplo, hacer ejercicios de simulacion de alguno de los mecanismos
reconocidos por la Constitucidn de nuestra provincia. Desde las acciones sobre la realidad social,
el aprendizaje de los derechos, puede abordarse a través del estudio de las circunstancias
histdricas en las que fueron reconocidos, o bien mediante el andlisis de casos concretos en los
que el incumplimiento de un derecho dio lugar a un reclamo y su posterior efectivizaciéon. De
este modo, los Derechos Humanos y los derechos de ciudadania se entienden como conquistas
de los individuos, de los grupos sociales y de los pueblos frente al Estado.

De estas orientaciones de ensefianza se desprenden los siguientes corolarios:

v" Se espera de los docentes una lectura critica de los contenidos prescriptos, que incluye
estudiar sus fundamentos, adoptar un marco conceptual explicativo y un enfoque especifico.

v" Que los docentes realicen una lectura de las caracteristicas y necesidades formativas de los
grupos de estudiantes, que les permita cuestionarse el sentido de lo que va a ensefar. Se trata
de un espacio curricular integrado por contenidos provenientes de diferentes disciplinas. Esta
pluralidad de perspectivas requiere un ejercicio reflexivo y atento sobre qué saberes son mas
relevantes y cudles son las configuraciones que cada docente puede potenciar desde su
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preparacion y recorrido previo, al mismo tiempo que puede enriquecer esa base en didlogo
con colegas provenientes de otros campos.

Siguiendo con la légica que se tuvo para la seleccién y secuenciacion de los contenidos propuestos
para Formacion Etica y Ciudadana como espacio curricular que pertenece al trayecto de Educacidn
Basica de la Escuela Secundaria, se entiende que las estrategias didacticas a implementar deben
tener en cuenta diferentes aspectos: psicoafectivo entendiendo que la afectividad es inherente a la
naturaleza humana en cuanto el hombre se forma en la reflexién, el dialogo, las emociones, los
sentimientos que organizan o desorganizan el funcionamiento mental, la reflexién y el dialogo en la
toma de decisiones y en la participacion de la vida ética y ciudadana®.

En el mismo sentido, es menester, recuperar la perspectiva socio-cultural en tanto y en cuanto la vida
de los sujetos se ve atravesada por la cultura, que incluye aquellos aspectos aprendidos por la
interaccion social con otros miembros o de la interaccion de las cosas u objetos. La cultura abarca
componentes materiales, conductuales y psicoldgicos (habitos, destrezas, ideas, valores) que pueden
ser transmitidos socialmente®.

En cuanto a las estrategias de integracién interdisciplinar, el drea de Formacién Etica y Ciudadana es
un area co-discplinar integrada por contenidos vinculados con la Filosofia, la Ciencia Politica, la
Sociologia, la Psicologia, la Antropologia, el Derecho e Historia, en consecuencia, las orientaciones
didacticas incluidas en los lineamientos curriculares son tentativas y orientadoras. Se ofrecen como
opciones posibles con la intencidn de brindarle al profesor algunas recomendaciones para el
abordaje y tratamiento de los diferentes contenidos. Cada institucion debera realizar las
adaptaciones necesarias, desde las perspectivas y posibilidades de su contexto.

El espacio curricular Formacién Etica y Ciudadana debe ser considerado como un espacio donde
debatir, argumentar, discutir y juzgar practicas sociales y relaciones de poder, bajo las orientaciones
y los aportes de un docente que puede formular problemas, ahondar preguntas, requerir
justificaciones argumentales, presentar contraejemplos y ofrecer categorias explicativas que abran el
horizonte reflexivo de los estudiantes. En este sentido, este espacio supone comprender la realidad,
asumir un compromiso ético-politico con la misma y realizar una construccién que lleve a
transformar la realidad y no sdlo adaptarse a ella, por esta razén se recomienda que se organice con
formatos diferentes por trimestre, por ejemplo: proyectos, talleres, entre otros.

Se propicia un abordaje de los contenidos desde situaciones presentadas por el docente o por los
estudiantes con el propdsito de analizar las diferentes realidades, haciendo uso de variados recursos
didacticos y fuentes periodisticas, fallos judiciales, casos socialmente trascendentales, andlisis de
leyes, documentos juridicos, politicos y/o sociales, proyectos sociocomunitarios.

Asimismo, entre otras estrategia, se proponen peliculas relacionadas con los ejes tematicos,
seleccidn y secuenciacidon de los contenidos; con ello se intenta dar a los profesores ideas para
apoyar a los alumnos en la busqueda de informacion y el andlisis de situaciones problematicas en
torno a las siguientes temadticas: Salud, Alimentacién y Adicciones, Ambiente, Convivencia,
Sexualidad, Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion.

Amistad, 1997, de Steven Spielberg, sobre el trafico de esclavos.

El expreso de medianoche (Midnight express 1978), de Alan Parker, sobre el trato en las
carceles turcas.

Garage Olimpo, 1999, de Marco Bechis, sobre torturas en la represién argentina.

La historia oficial, 1985, de Luis Puenzo, sobre nifios desaparecidos en Argentina.

La milla verde (The green mile), 1999, de Frank Darabont, el trato en el corredor de la
muerte, en Estados Unidos.
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La vendedora de rosas, 1998, de Victor Gaviria, sobre la vida de los nifios de la calle en
Colombia.

Said, 1998, de Lorenzo Soler, la vida de los emigrantes marroquies en Barcelona.

Welcome to Sarajevo, 1997, de Michael Winter Bottom, odio racial en Los Balcanes.

Flores de otro mundo, 1999, de Iciar Bollain, sobre la acogida de trabajadoras emigrantes en
un pueblo espaniol.

Un lugar en el mundo (1991), de Aristardin, sobre el derecho a luchar por la tierra y a
manifestarse en conciencia.

Pena de muerte (1995), De Tim Robins, sobre el derecho a la vida y la lucha contra la pena de
muerte.

La lista de Schindler (1993), de Spielberg, sobre el derecho a un trato digno, la denuncia del
genocidio y la valoracion del riesgo en la defensa de la vida.

Bwana (1996), de Imanol Uribe. El derecho a la igualdad de las etnias y a un trato justo y
digno a emigrantes y minorias.

El color purpura (1985), de Spielberg, sobre los derechos de la mujer, sobre todo a un trato
digno y a la educacion.

Machuca. Andrés Wood, 2004 (derecho a la educacion) 12. Nikita Mikhalkov, 2007 (juicios
justos).

14 kilémetros. Gerardo Olivares, 2007 (refugiados, personas migrantes).

Adivina quién viene esta noche. Stanley Kramer, 1967 (racismo, conflictos interculturales).
Africa paradis. Sylvestre Amoussou, 2006 (racismo, conflictos interculturales).

Agora. Alejandro Amendbar, 2009 (libertad de expresion).

Amazing Grace. Michael Apted, 2006 (esclavitud).

A mi madre le gustan las mujeres. Inés Paris, Daniela Fejerman, 2002 (minorias sexuales).
Antes que anochezca. Julian Schnavel, 2000 (minorias sexuales).

Antigua vida mia. Héctor Olivera, 2002 (derechos de las mujeres).

Cadena de favores. Mimi Leder, 2000 (solidaridad).

El diario de Ana Frank. George Stevens, 1959 (genocidios, derechos de los pueblos,
totalitarismos).

El niflo con el pijama de rayas. Mark Herman, 2008 (genocidios, derechos de los pueblos,
totalitarismos).

El pianista. Roman Polanski, 2002 (genocidios, derechos de los pueblos, totalitarismos).

El secreto de Vera Drake. Mike Leigh, 2004 (derechos de las mujeres).

El sefior de las moscas. Peter Brook, 1963 (cultura de la violencia).

Erin Brockovich. Steven Soderbergh, 2000 (derecho a la salud)

Se sugiere trabajar generando proyectos transversales valorando la dimensién de la complejidad de
las problematicas antes mencionadas, para ello se proponen las siguientes efemérides:

a) En torno a la Etica y la Ciudadania:

O
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30 de enero: Aniversario de la muerte de Gandhi (1948). Dia internacional de la paz; Dia
escolar de la no-violencia (DENIP).
27 de febrero: Dia del Bicentenario de la Creacion y Primera Jura de la Bandera Argentina
8 de marzo: Dia internacional de los Derechos de la Mujer
21 de marzo: Dia internacional para la eliminacidén de la discriminacidn racial.
24 de marzo: Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justicia
2 de abril: Dia del Veterano y de los Caidos en la Guerra de Malvinas
1 de mayo: Dia del Trabajador
3 de mayo: Dia mundial de la libertad de expresion.
25 de mayo: Dia de la Revolucidon de Mayo
20 de junio: Paso a la Inmortalidad del General Manuel Belgrano
9 de julio: Dia de la Independencia
24 de septiembre: Bicentenario de la Batalla de Tucuman
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16 de octubre: Dia mundial de la alimentacidn.

17 de octubre: Dia internacional para la erradicacidn de la pobreza.
20 de noviembre: Dia internacional de los Derechos del Nifo.

25 de noviembre: Dia internacional contra la violencia hacia la mujer.
5 de diciembre: Dia internacional del voluntariado.

10 de diciembre: Dia internacional de los Derechos Humanos.

b) Entorno a la Salud:

O
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Primer domingo de febrero: Jornada Pro Vida

Segundo domingo de febrero: Dia de la Campana contra el Hambre
11 de febrero: Dia Nacional del Enfermo

1 de marzo: Dia Internacional por la Abolicidn de la Pena de Muerte
8 de marzo: Dia de las Naciones Unidas para los Derechos de la Mujer y la Paz Mundial
15 de marzo: Dia Mundial del Consumidor

21 de marzo: Dia Mundial del Suefio (o del Bien Dormir)

22 de marzo: Dia Mundial del Agua

23 de marzo: Dia Mundial de la Rehabilitacién del Lisiado

24 - Dia Mundial de la Tuberculosis

7 de abril: Dia Mundial de la Salud

11 de abril: Dia Mundial de los Enfermos de Parkinson

12 de abril: Dia Mundial de Concienciacién contra el Ruido y Dia Mundial contra la

Enfermedad de Alzheimer

1 de mayo: Dia Mundial del Trabajador (del Trabajo, de la Seguridad y la Salud en el Trabajo)

3 de mayo: Dia Mundial del Asma

8 de mayo: Dia Mundial de la Cruz Roja

23 de mayo: Dia Mundial de los Donantes de Sangre

28 de mayo: Dia Mundial de Accidn a favor de la Salud Femenina
31 de mayo: Dia Mundial Sin Tabaco

4 de junio: Dia Mundial de los Nifios Victimas Inocentes de la Agresidn
5 de junio: Dia nacional del Donante. Dia del Euromelanoma

8 de junio: Dia espafiol de la Salud Bucodental

13 de junio: Dia del Ictus (infarto cerebral)

16 de junio: Dia Mundial de Lucha contra el Cancer

17 de junio: Dia Mundial de Lucha contra la Desertizacion y la Sequia
21 de junio: Dia Mundial de la Esclerosis Amiotréfica Multiple
26 de junio: Dia Mundial contra el Abuso de Drogas

21 de septiembre: Dia de la Sanidad

24 de septiembre: Dia Mundial del Corazén

Segundo domingo de octubre: Jornada por la Vida

12 de octubre: Dia Mundial de la Visidn

16 de octubre: Dia Mundial de la Alimentacion

20 de octubre: Dia Mundial de la Osteoporosis

24 de octubre: Dia Mundial de la Acupuntura

14 de noviembre: Dia Mundial de la Diabetes

21 de noviembre: Dia de la Enfermera

22 de noviembre: Dia universal de la MUsica

28 de noviembre: Dia Mundial de la Alimentacion

1 de diciembre: Dia Mundial de la Lucha contra el SIDA

3 de diciembre: Dia Mundial de los Discapacitados

18 de diciembre: Dia de la Dia espafiol de la Esclerosis Multiple

c) Entorno al Medio Ambiente
o 14 de marzo: Dia Internacional de Accién contra las represas y por los rios, el agua y la vida

O

21 de marzo: Dia Forestal Mundial
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22 de marzo: Dia Mundial del Agua

22 de abril: Dia internacional de la Madre Tierra.

de mayo: Dia Internacional del Combatiente de Incendios Forestales

9 de mayo: Dia Mundial de las Aves Migratorias

22 de mayo: Dia Internacional de la Diversidad Biolégica

de junio: Dia Mundial del Medio Ambiente

8 de junio: Dia Mundial de los Océanos

17 de junio: Dia Mundial de Lucha contra la Desertificacion y la Sequia

de julio: Dia de la Conservacién del Suelo

29 de agosto: Dia Internacional contra los Ensayos Nucleares

16 de septiembre: Dia Internacional de la Preservacion de la Capa de Ozono.
de octubre: Dia Mundial del Habitat

13 de octubre: Dia Internacional para la Reduccidn de los Desastres Naturales
de Noviembre: Dia Internacional para la Prevencion de la Explotacion del Medio Ambiente en
la Guerra y los Conflictos Armados

o 11 de diciembre: Dia Internacional de las Montafias

O 00O OO O OO0 O OO O O O O

d) En torno la Sexualidad
o 30 de enero, Dia Internacional de la No-Violencia
6 de febrero: Dia Mundial Contra la Mutilacidn Genital Femenina
12 de febrero: Dia Mundial Contra la Utilizacion de Nifias y Nifos Soldados
8 de marzo, Dia Internacional de la Mujer
21 de marzo: Dia Internacional de la Eliminacién de la Discriminacion Racial
4 de abril: Dia Internacional contra la Prostitucién Infantil
30 de abril: Dia Nacional de la Nifiez y la Recreacion
16 de mayo: Dia Nacional de la Afrocolombianidad
28 de mayo: Dia Internacional de Accidn por la Salud de las Mujeres
21 de junio: Dia Internacional de la Educacion No Sexista
25 de junio: Dia Mundial de la Diversidad Sexual
22 de julio: Dia Internacional del Trabajo Doméstico
25 de julio Dia Internacional de la Mujer Afrolatinoamericana y Afrocaribefia
9 de agosto: Dia Internacional de las Poblaciones Indigenas
12 de agosto: Dia Internacional de la Juventud
8 de septiembre: Dia Internacional de la Ciudadania de las Mujeres
23 de septiembre: Dia Contra la Explotacion y Trafico de Mujeres
28 de septiembre: Dia Internacional por los Derechos Sexuales y Reproductivos
15 de octubre: Dia Mundial de la Mujer Rural
17 de octubre: Dia Internacional para la Erradicacién de la Pobreza
25 de noviembre: Dia Internacional de la No Violencia contra las Mujeres

O 0O O O O O OO O0OO0OO0O OO O0oOO0o0OO0o0O OO OO OO O0

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Una primera aproximacioén al concepto de evaluacidn educativa es comprenderla como un proceso
de valoracidn de las situaciones pedagdgicas, que incluye al mismo tiempo los resultados alcanzados
y los contextos y condiciones en los que los aprendizajes tienen lugar. La evaluacion es parte
inherente de los procesos de ensefianza y de los de aprendizaje. Este encuadre tiene por finalidad
una comprension critica de dichos procesos para orientarlos hacia su mejora. Es por lo tanto, una
cuestion de orden pedagdgico.

Es necesario plantearla como un espacio de reflexion y accidn sobre practicas sociales y culturales;
para ello sera necesario determinar criterios y disefiar instancias evaluativas que permitan apreciar y
valorar conceptualizaciones, procedimientos, actitudes, reflexiones y valores. La explicitacion de
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criterios define el encuadre de lo que se espera que se aprenda y los parametros de valoracion de
esos aprendizajes, esto forma parte del contrato diddctico, clarifica lo esperado y su comunicacién
democratiza la ensefianza. La evaluacidon es continua, procesual, personalizada y multidimensional®.

En cuanto a los Criterios generales de evaluacion, se sugiere:

Argumenta con discernimiento critico ante situaciones de conflicto normativo y controversia
valorativa de la vida social.

Participa en la formulacién de proyectos comunitarios y da razones de la necesidad de los
mismos.

Reconoce las diferentes posturas filoséficas en relacidon con la dimensién ética y ciudadana en el
abordaje de textos sencillos.

Promueve y genera el didlogo sobre problematicas sociales actuales y situaciones de la vida
escolar.

Argumenta con responsabilidad, manteniendo el respeto por la diversidad en todas sus
expresiones.

Participa en la promocién de valores y actitudes en vista de la construccién de una democracia
pluralista.

Coopera y se compromete en las actividades de intervencion socio-comunitaria.

Atender preferentemente los procesos mds que los resultados,

Atendiendo a los modos de utilizacion de los procedimientos mas que a las aplicaciones
mecanicas de instructivos.

Realiza las articulaciones significativas de los conceptos mds que los datos y las definiciones
memorizadas acriticamente.

La evaluacién de los alumnos se realizara teniendo siempre como referencia las capacidades basicas
y los criterios de evaluacién programados y contextualizados para el area, teniendo en cuenta su
situacion de partida y las caracteristicas individuales de los estudiantes.

La evaluacidén se basara en la observacién sistematica de las actividades que éstos lleven a cabo, en
relacidn con los objetivos propuestos:

Participacién en clase.

Respeto por las normas de trabajo y responsabilidad en el aula.

Respeto por las opiniones e intervenciones de los compafieros.

Actitud critica y reflexiva frente los problemas planteados.

Facilidad de expresion.

Riqueza de vocabulario.

Capacidad de relacionar unos conceptos con otros.

Participacidn en las situaciones de comunicacién del aula, respetando las normas del
intercambio: guardar el turno de palabra, organizar el discurso, escuchar e incorporar las
intervenciones de los demas.

Planificacidn de la exposicién oral (buscar informacidn, seleccionarla, organizar).

Exposicion de texto oral de forma clara, fluida y coherente.

Expresidn de la propia opinidn aportando razones, argumentos, ejemplos.

Empleo de procedimientos que permitan llegar a un acuerdo.

Escucha y respeto de diferentes opiniones.

Comprensidn de las diferentes estructuras textuales de la diversidad de textos.

Construccion de relaciones entre los distintos nucleos de informacién identificados.
Interpretacion vy realizacion de instrucciones escritas complejas.

Diferenciacion entre hechos, ideas y opiniones.

Evaluar los aprendizajes de los alumnos como efectos de las estrategias didacticas del docente.
Evaluar los aprendizajes en el marco contextual en el que fueron aprendidos.
Evaluar con el fin de coadyuvar a la calidad y mejoramiento de los procesos educativos.

3Resolucién CFCyE. N° 93/09
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= Evaluar sin prejuzgar y atendiendo a las condiciones objetivas de los procesos educativos.
Con relacidn a los Instrumentos de Evaluacion que pueden emplearse, se sugieren los siguientes:

= Exposicidn oral: favorece la expresién oral, los tiempos del discurso, defensa de posturas
ideoldgicas respecto de un tema planteado.

= Prueba escrita: este instrumento permite la evaluacién de aprendizajes, los objetivos
propuestos, las expectativas de los estudiantes, las expectativas de logro.

= Mesa redonda: es una estrategia de difusién de conocimientos que puede llevarse a cabo con
los estudiantes exponiendo temas a fines de la disciplina y con especialistas sobre un tema
determinado.

= Relato autobiografico: esta herramienta es valiosa para la auto-evaluacidon para iniciar
analisis de las prdcticas pedagodgicas, abordar cambios y resignificar las situaciones de
aprendizajes.

= Resolucién de problemas: plantear dilemas, tematicas complejas para que los estudiantes
ensayen caminos alternativos de solucién, se puede llevar a cabo al final de una unidad o de
una actividad, para evaluar el proceso grupal.

= Portafolio (o carpeta de trabajos): esta estrategia educativa permite articular el proceso de
ensefianza-aprendizaje, facilita el desarrollo de la escritura puede ser grupal o individual y
puede ser tomado como modelo por el autor del texto o por cualquiera de los compafieros.

= Implementar la creacién de un Blogs, proponiendo diferentes actividades donde los
estudiantes participen exponiendo sus ideas, pensamientos, comentarios, reflexiones,
estrategias de escritura, subir documentos, compartir videos, documentales.

= Implementar la e-portafolio como recursos de evaluacidn a partir de la disponibilidad de las
netbooks en el aula. Un e-portafolio o portafolios electrénico es una coleccién de trabajos
diversos que muestra el recorrido de aprendizaje de los alumnos a través de textos, articulos,
comentarios, imagenes, cuadros, videos, audios y otros recursos multimediales. Permite al
docente acompafiar, apoyar, monitorear los aprendizajes de los estudiantes en torno a las
problematicas que se plantean, realizar seguimiento, orientar en los procesos de lecturay a
la escritura en distintas dreas del conocimiento ademds de ser accesible a la intervencidn de
los compafieros, motivando asi prdcticas colaborativas de reflexidon, analisis y coevaluacién.

= Informes de investigacion. Sobre temdticas especificas esto permite la utilizacién, aplicacién
de procedimientos y estrategias metodoldgicas, recogida y analisis de informacién vy
formulacion de informes escritos y orales.

= Informes de tareas sociocomunitarias: de proyectos tendientes a fortalecer el vinculo con la
comunidad.

= Informes de trabajo de campo: referidos a la recogida de datos mediante el uso de diferentes
estrategias metodolégicas como la observacidn, la encuesta y la entrevista.

= Exposiciones orales, individuales o grupales, con apoyo multimedial (presentaciones de
PowerPoint, Prezi o similares.

= Debates grupales: propiciar instancias de analisis, interpretacién y reflexidon en torno a las
problematicas que ameritan instalar la especulacién ética y ciudadana.

= Proyeccidn de peliculas y analisis de tramas que pongan de manifiesto los problemas sociales
de convivencia, ciudadania, educacion para la paz, salud, sexualidad, medio ambiente y
educacion vial y tecnologias de la informacion y la comunicacion.
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EDUCACION ARTISTICA: MUSICA

1er. ANO

FUNDAMENTACION

La musica, tratada como campo de conocimiento particular en el arte, permite el acceso a saberes
especificos relacionables y contextualizables con otras disciplinas. Como lenguaje se halla presente
en la compleja res simbdlica de las representaciones sociales actuales y las configuradas en el
desarrollo histdrico. La construccién metafédrica, las diferentes significaciones y lecturas posibles de
los hechos estético-musicales, asi como las producciones culturales, se configuran como una puerta
de entrada al campo de la interpretacion del mundo. En este sentido, la musica se transforma en una
construccion portadora de significados en un contexto sociocultural determinado, por lo tanto, es
susceptible de multiples interpretaciones, desde los roles propios de la musica en que puede
involucrarse el sujeto.

En este punto, es importante pensar su estudio desde la aproximaciéon que nos permiten distintas
estéticas, tipos y manifestaciones musicales. Esto permite dejar de lado la idea de una educacién
musical que prioriza como modelo estético a determinados ambitos de produccidn y difusion musical
o bien privilegia como modelo estético a la musica centroeuropea de los siglos XVII al XIX como
paradigma cultural y desde ese lugar promueve acciones pedagdgicas enraizadas en visones
universalistas, descontextualizadas y carentes de referencialidad para los jovenes que son
destinatarios.

La pedagogia musical actual, como asi también los diferentes lineamientos desarrollados a partir de
la Ley Nacional de Educacién N° 26.206 destacan la necesidad de una apertura a musicas de distintas
culturas, estéticas y ambitos de circulacion, puesto que es necesario postular una mirada mas amplia
para la formacidon musical, que incluya las preferencias y las formas de vinculacién con las
manifestaciones culturales de los alumnos. Desde esta perspectiva, la ensefianza de la Musica estara
organizada en propuestas pedagdgicas a partir de las cuales el alumno construya significados en
relacion con los roles diversos en los que se involucra en los hechos estéticos: como creador,
ejecutante y audiencia, donde las experiencias musicales cobran sentido en escenarios culturales
particulares. En este sentido, la escuela debe ser un ambito donde el alumno acceda al bien cultural y
desarrolle un espiritu critico que le permita encontrar nuevos significados en la musica.

La musica en la Educacion Secundaria tiene por objeto la interpretacidn de los discursos musicales en
el contexto sociocultural de referencia inmediato, hacia contextos espacio-temporales mediatos.
Esto supone aproximarse a la musica desde distintas practicas especificas, desde el conocimiento del
Lenguaje Musical siguiendo por la Produccién (creaciéon y comunicacion), hasta la significacion de los
hechos Estéticos Contextualizados.

CAPACIDADES A DESARROLLAR:

e Comprendery producir textos orales y escritos.
e  Conocer los materiales y modos de organizacién particulares de musica.

e  Elaborar arreglos, grupales o individuales, con ajustes estilisticos.
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e  Comprender los procedimientos de analisis y procesos de produccion grupal e individual como
herramientas de interpretacion de la musica.

e Planteary resolver situaciones problematicas.
e Comprendery explicar la realidad social y natural, empleando conceptos, teorias y modelos.

e Reflexionar criticamente en torno a discursos estético-musicales considerando el contexto
social y cultural.

e Trabajar colaborativamente para aprender a relacionarse e interactuar.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: PRACTICAS MUSICALES Y SU PRODUCCION

Elementos del Lenguaje Musical:

El sonido como material creativo. Fuentes sonoras convencionales y no convencionales: uso y
experimentacion sonora. Forma: tipologias en obras de diferentes géneros. Textura: tipos texturales
monodia, melodia acompafada, polifonia, homofonia, entre otras. Ritmo: estructura meétrica
proporcional; relacion metro-pié. Ritmos caracteristicos. El campo ritmico y la temporalidad:
desfasajes, regularidad e irregularidad. El ritmo con relacién a la forma y textura. Melodia: relaciones
de la melodia con el ritmo, la forma y la textura. Giros melddicos caracteristicos de los diferentes
estilos. La musica a través de las nuevas tecnologias: utilizacion de programas tecnolégicos para la
produccidn, tratamiento electrdnico y digital del sonido.

La Produccion:

El estilo como pauta de organizacion de los materiales. Elaboracién y ejecucién de arreglos sencillos.
Procedimientos constructivos y creativos generales. Variacion: desarrollo de ideas. La improvisacién
como estrategia de produccion de ideas. Organizacion de los elementos de lenguaje: interpretacién
global de la obra. Identificacién de las estructuras musicales caracteristicas; relacion de los
elementos. La ejecucidn concertada con ajustes vocales e instrumentales de acuerdo a las
caracteristicas estilisticas de la obra. Elaboracidon de propuestas que vinculen distintos lenguajes
artisticos.

EJE TEMATICO N° 2: PRACTICAS MUSICALES Y CONTEXTO

Contexto sociocultural:

Musica y cultura. Los medios de difusion y comunicacion, los espacios de realizacién musical,
incidencia del mercado en la socializacién y masificacién de las producciones. Las musicas de los
circuitos de socializacidn juvenil. Las tendencias estéticas de los jovenes como rasgo identitario:
musica y practicas sociales, practicas musicales y contextos de circulacién. Espacios de realizacion
musical, incidencia del mercado en la socializacidon y masificacidn de las producciones. Musica y otros
lenguajes artisticos: teatro, plastica, danza-expresién corporal; medios audiovisuales, literatura.

La recepcién/interpretacion:
Los destinatarios de las producciones musicales: formas tipicas de construccion del discurso en
funcién de los circuitos y formatos de difusion (programas de radio; la radio de internet; los chats;
conciertos; videoclips, MP3).

Elaboracién de un juicio critico fundamentado a partir de la comprension de los componentes que
intervienen en la produccién artistica. La asignacion de sentido a los hechos estéticos en relacién al
contexto de la audiencia y al de produccién de la obra.
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ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se sugiere el formato taller para la ensefianza de este espacio en tanto suma experiencias que le
permiten al estudiante acceder a otros saberes y practicas de apropiacién y produccidon académica y
cultural.

El taller de Musica en el Ciclo Basico, estara orientado a la produccion de saberes, experiencias,
objetos, proyectos, lecturas; en una incesante dialectizacion entre teoria y praxis como posibilidad de
generar formas alternativas y dindmicas de conocimiento y aprendizaje significativo.

En relacidn a las estrategias diddcticas orientadas al aprendizaje del lenguaje musical es importante
gue el docente guie a los alumnos en los distintos niveles de organizaciéon del lenguaje,
comprendiendo a la obra como una unidad de sentido. Para ello se deberd proporcionar a los
alumnos la posibilidad de percibir, indagar y analizar, para lograr una opinién critica.

En cuanto al Ritmo y a la Melodia, es recomendable que el docente pueda trabajar con los alumnos
la proporcionalidad, la métrica y los ajustes temporales, con configuraciones melddicas vinculadas a
la forma, a la textura y al ritmo; grupos ritmicos y giros melddicos caracteristicos de algunos géneros
musicales reconocidos en los estilos, con ejecuciones individuales y grupales, sobre materiales
sonoros que se disponga, atendiendo a las caracteristicas del fraseo en el canto, en la ejecucién
instrumental y en la interpretacién que destaca el estilo de la obra.

En cuanto a la organizacién del lenguaje musical en la Forma y en la Textura, el docente guiara a los
alumnos en la identificacidn y la construccion global y puntual de la obra, esto es, en la macro y la
microforma. Es pertinente tomar como recurso la forma estréfica, como cancion, desde el recorrido
y cambios operados en la misma en distintos contextos histdricos y sociales. En este sentido, desde lo
textural, es interesante llevar la atencion de los alumnos hacia los aspectos constructivos, en los
arreglos, en la resultante de las simultaneidades y las sucesiones, identificando tipos de relaciones
entre los planos y las lineas sonora.

En cuanto a algunas sugerencias orientadas a la Produccién, el docente deberd tener en cuenta
varios aspectos del lenguaje musical para la elaboracidn y la ejecucién de arreglos sencillos en los
que pueda sugerir a los alumnos realizar correcciones en las propuestas de los mismos. Es
importante que el docente guie a los alumnos en las pautas de desarrollo de ideas.

Para la ejecucién se debe crear pautas de trabajo, tanto estilisticas como de concertacién sobre
aspectos de sincronia y ajustes, componentes que ellos mismos deberdn respetar y cuidar en la
ejecucion.

Es imperativo comprender que la creacidn e interpretacién musical estan ligadas al aspecto socio-
cultural y, a su vez, tiene resignificacion histérica. Por tal motivo no debemos desestimar su caracter
como un hecho importante de comunicacion.

Con relacidn a las estrategias orientadas a trabajar el Contexto, el mundo de la musica también se ve
atravesado por los cambios sociales y culturales que modelan la creacién y produccién de la misma,
donde los medios de comunicacidon actuales son determinantes en la influencia de la difusion,
generando diferentes espacios en los cuales los distintos grupos socio-culturales se ven identificados.
Este hecho modela el consumo y la estética musical actual.

Comprender y conocer las manifestaciones estéticas actuales propias de los adolescentes, resulta
una oportunidad valiosa para la educacién: la musica que escuchan y prefieren y los modos gestuales
y verbales de expresarse, son parte de las practicas sociales de los jovenes y de las culturas actuales.
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El docente puede partir de este fendmeno como un disparador, proponiendo una reflexion critica y
un andlisis contextualizado.

También es menester sefialar la necesidad que el docente desarrolle estrategias de integracion
interdisciplinar, en tanto le permitird desarrollar el pensamiento musical en todas sus vertientes: el
audiovisual, la gestion y la practica sonora.

En este sentido se acercard a los alumnos en el conocimiento especifico de la interdisciplinariedad
musical vinculando la musica con la literatura, artes plasticas y su proyeccion en los multiples campos
de la cultura artistica contempordnea donde los puntos de encuentros son comunes como: analizar
los procesos de permeabilizacion de la musica en los medios de comunicacidn, la creacion especifica
para estos medios, el periodismo vy la critica musical y la importancia de la insercién en la sociedad.

Por otra parte, es importante que el docente tenga en cuenta los diferentes puntos que son factibles
de integracién entre la musica y las diferentes asignaturas, para conformar una estructura o
esquema de trabajo. Podra realizar clases - talleres multidisciplinares involucrando diferentes actores
y estrategias de trabajo que pueden concretarse en el espacio aulico cotidiano o en otro marco
institucional.

EVALUACION

Es particularmente necesario concebir la relacidn indisociable entre ensefianza y aprendizaje y la
evaluacidn y resaltar la importancia de adoptar un posicionamiento con respecto a esta ultima que
permita comprenderla como una herramienta de conocimiento, tanto para el docente como para el
alumno. La evaluacién es un proceso complejo de reflexién y andlisis critico, que permite una
posterior toma de decisiones con el objeto de producir transformaciones en el proceso educativo.

La definicién de los instrumentos de evaluacién tendra en cuenta:
-La consideracién de los diferentes contextos donde se producen los aprendizajes,

-Los conocimientos con los que los estudiantes ingresan a la situacidon de ensefanza, los saberes que
ponen en juego durante el desarrollo de las clases.

-La utilizacién de diversos formatos para el registro de experiencias: escritos, sonoros, audiovisuales,
entre otros.

-La proyeccion de diferentes formas de indagacidn, experimentacion alternativa de produccion,
grabacidn y andlisis de los propios trabajos, proyectos grupales con roles diferenciados claramente
asignados, entre otros.

Por lo expuesto precedentemente, las evaluaciones en musica no deben ser siempre por escrito ya
que deben abordarse distintos modos de conocimiento musical relativos a la percepcion, la
composicion y la ejecucion y, por ende, los instrumentos variardn de acuerdo a la informacién a
relevar.

En relacién a las técnicas y dispositivos de evaluacidn, también se sugiere tener en cuenta aquellos
que permiten la observacién (directa o indirecta) de:

-Las acciones secuenciadas para resolver tareas grupales que constituyen indicadores del proceso de
trabajo.

-La elaboracién de grillas o tablas como guias para valorar los desempefios grupales en los trabajos
de produccion.
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-La construccién de diagramas o tablas como guias de audicién para el analisis de obras, donde se
expliciten los materiales y formas de organizacidon del lenguaje musical, indicando el grado de
integracién del andlisis: identificacion, comparacidn, relacion de las partes, agrupamiento y
clasificacion.

-La resolucién de cuestionarios con preguntas cerradas y abiertas administradas en pequefios grupos
o individualmente.

Es importante considerar las pruebas escritas y orales dependiendo de la informacién que se quiere
relevar y de otros factores relacionados con los tiempos lectivos.
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EDUCACION ARTISTICA: PLASTICA

2D0. ANO

FUNDAMENTACION

Partiendo de la concepcién de que el arte es un campo de conocimiento, productor de imagenes
ficcionales y metaféricas que aportan diferentes sentidos sociales y culturales que se manifiestan a
través de los procesos de realizacion y transmisién de producciones (Res. CFE N 111/10- Anexo), se
proponen nuevas formas de abordar los contenidos de los Ejes Formativos, ya que el alumno del 2°
ano del Ciclo Basico del Secundario debe tener una experiencia enriquecedora a partir del transito en
el taller de Artes Visuales, siendo fundamental como herramienta intelectual el abordaje de la
experiencia de la produccién artistica: lo que piensa, reflexiona, organiza y da sentido a la obra de
arte y al producto estético, dado que estos conocimientos son parte de su cultura y se relacionan con
sus capacidades creativas innatas dentro de una etapa de desarrollo primordial en su formacién
como personas sensibles y espontaneas capaces de accionar sobre el contexto social del que forman
parte y del mundo laboral que se proyecta a futuro.

Por lo tanto es necesario pensar este “espacio Taller” como un espacio flexible donde el contenido
debe ser construido y trabajado desde y a partir de las propuestas consensuadas con los alumnos,
guiados por el docente que aportara perspectivas mas amplias.

En tal sentido, los contenidos planteados para el primer afio de secundaria comun constituyen
conocimientos bdsicos que permitiran reconocer las posibilidades de control o apropiacién de una
cantidad de experiencias visuales y estéticas variadas, susceptibles de ser aplicadas y transformadas
en la produccidn de obras plasticas personales y grupales, buscando crear sentido y fuerza formal a
las imagenes propias y ajenas, y ofreciendo los fundamentos para el andlisis critico en el contexto de
la cultura contempordanea.

Es necesario poner énfasis en que la interpretacion en materia de arte, no se restringe solo a los
momentos de analisis y critica, sino que acompafa todos los procesos de produccion artistica (Res.
CFE N 111/10- Anexo). La discusion en torno al arte y sus procesos contribuye a la formacién de un
publico juvenil mas participativo y cuestionador, con sentido critico y estético.

En cuanto al uso de herramientas, materiales y soportes, como asi también, los procedimientos y
técnicas a desarrollar, éstos deben adaptarse a la realidad del alumno, en su contexto geografico,
socio - econdmico y cultural. En el mismo sentido, la tecnologia no solo implica el uso de “nuevas
tecnologias digitales” sino también el rescate de tecnologias y herramientas propias de la zona
(ejemplo: instalaciones utilizando técnicas constructivas como el adobe, arte textil usando
conocimientos de las tejedoras catamarqueiias, etc.)

Que los alumnos de primer afio transiten el Taller de Artes Visuales bajo la consigna del juego y la
libre experimentaciéon que ofrece la gran diversidad de estéticas y modos de abordaje de la
produccidn visual (en cuanto a las técnicas, materiales, soportes, poéticas y lenguajes posibles), les
abre el camino hacia la busqueda de sentidos y al encuentro con su imagen y sentido personal desde
temprano, predeterminando la definicion de gustos propios y cuestionando estereotipos
establecidos.

Ofrecer la experiencia del descubrir haciendo, es vivenciar la naturaleza misma de la produccién
artistica; la que una vez que haya surgido, reconocera en el uso del color, la linea, la materia y el
pensamiento a sus aliados para la expresividad, enriqueciéndose en el transcurso de su procesos de
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consolidacion, con aquellos otros aspectos que le den sentido emocional, intelectual, ideoldgico,
comunicacional y estético.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

A partir de la experiencia concreta de la producciéon de obras a través de proyectos artisticos, se
posibilita:

e Reconocer la riqueza expresiva del arte como texto visual a partir de la practica reflexiva sobre
las funciones comunicativas y poéticas del arte y a través de las diferentes posibilidades
formales y expresivas que ofrecen los lenguajes artisticos para la produccidn.

e Poner en practica sus propias capacidades creativas y expresivas, con el fin de ensayar una
poética propiay personal.

e Reconocer las dimensiones sintactica, semantica y pragmadtica del lenguaje artistico visual
elaborando y comprendiendo mensajes significativos.

e  Construir un pensamiento critico respecto de las manifestaciones de las Artes Visuales,
apropiandose de significados y valores culturales.

e Acceder a las herramientas bdsicas para identificar, comprender, interpretar los discursos
visuales ajenos, asi como producir discursos propios.

e Interactuar tanto dentro de los dmbitos institucionalizados como no institucionalizados de
circulacidon y exposicion de imagenes (museos, galerias, escuelas, ferias artesanales, la via
publica, etc.).

EJES FORMATIVOS

Los contenidos se han organizado en cinco ejes tematicos no secuenciados; por el contrario se
propone, que sea el propio docente en relacidn a las variables de intereses de los grupos con los que
trabaje, asi como a las necesidades o identidades del medio o contexto en el que se desarrollen,
quien decida, priorice y jerarquice los ejes, en relacién a los tiempos y estrategias pedagdgicas y
metodolégicas que se proponga llevar adelante. Asi también se sugiere tratar dichos contenidos y
ejes de modo interrelacionado, por ejemplo; Arte y culturas juveniles con Arte publico; Arte,
percepcién y comunicacién con Arte y Estética, etc.

Considerando que es el propio docente el constructor y articulador del conocimiento, se piensa en la
adecuacion de los contenidos segun criterios maviles, mas convenientes.

EJE TEMATICO N° 1: EJE ARTE, PERCEPCION Y COMUNICACION

Percepcidén visual: lo esencial, lo expresivo, visién y conocimiento. La representacién — (Produccién
taller) - De la mimesis a la abstraccién. Representacién desde la percepcion, desde la memoria y
desde la imaginacién. Imagen real, imagen fantaseada.

Significado y texto comunicativo inherente a la obra plastica: signos en la comunicacidn visual.
Simbolos, marcas, sefiales, elementos, morfologia, representacion y significacion. La forma como
significado en si misma.

Composicion y descomposicion de imagenes/ construccion y deconstruccidn (Experiencia de
produccidn taller).
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Reconocimiento de imagenes en su propio contexto. Apropiacion e intervencién de imagenes.

EJE TEMATICO N° 2: ARTE Y ESTETICA

¢Cuando hay Arte? Lo bello, lo feo.

El tiempo como metafora de lo que transcurre, de lo cambiante, arte efimero.

Estereotipos y convencionalismos estéticos en nuestro contexto.

Diferentes tratamientos estéticos: lo artesanal, lo industrial, lo inacabado, lo expresionista, lo naif,
etc.

EJE TEMATICO N° 3: ARTE Y CULTURAS JUVENILES

Concepto de cultura. Subcultura. Identidad y culturas juveniles.

Andlisis del consumo cultural de las culturas juveniles. Elementos culturales propios y ajenos.

Arte y género. Arte y cuerpo como soporte, escariaciones, marcas y signos. Body art, tatuajes,
perforaciones, transformismo, etc.

La moda como expresién de identidad.

EJE TEMATICO N° 4: ARTE PUBLICO Y NATURALEZA

Mundo natural y mundo cultural.

Intervencién en espacios naturales: Land Art, Site specific, etc. Los limites de las intervenciones en el
paisaje. Lo biodegradable y lo no degradable: contaminacién y reciclado — Materiales naturales y
artificiales para la elaboracion de obras.

Arte publico: Muralismo. Grafitis. Esculturas y monumentos. Carteleria. Arquitecturas y espacios
intervenidos. Interacciones de los materiales, escala, interaccidon con los elementos arquitectdnicos
de mobiliario y paisaje.

EJE TEMATICO N° 5: ARTE Y PRODUCCION

Producciones estéticas a partir de técnicas, procedimientos y soportes tecnoldgicos nuevos
(fotografia digital, video, celulares, tablets, proyecciones, arte impreso, etc.).

Producciones estéticas a partir de técnicas, procedimientos y soportes tecnoldgicos tradicionales
(pintura, dibujo, escultura, ceramica, grabado).

Producciones estéticas a partir de técnicas, producciones y soportes populares ancestrales (ceramica
de culturas originarias, textil, cesteria. orfebreria, etc.)

Arte de Accién.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para lograr desarrollar las capacidades requeridas de este espacio curricular, se propone el formato
de Taller practico- tedrico dado que facilita la produccion de trabajos grupales, estimula la capacidad
de intercambio, la buisqueda de soluciones originales, la experimentaciény el acompafiamiento.

Por la dindmica que se establece en este espacio de produccién, investigacién y analisis se
recomienda no desdoblar la carga horaria para lograr mejores resultados. El tiempo para el
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desarrollo y concrecién de trabajos plasticos es fundamental para que el alumno no interrumpa su
proceso.

Para ello se recomienda que se adapte el espacio a las necesidades y los agrupamientos (individual y
grupal), si bien lo ideal es tener un espacio-taller con mobiliario y equipamiento acorde a las
necesidades, la carencia del mismo no debe ser un impedimento para la produccién. Asimismo, se
recomienda el uso de espacios alternativos, permitiendo el trabajo fuera del ambito escolar, como
por ejemplo: via publica, bibliotecas, museos, iglesias, plazas, entre otros.

Las estrategias que promuevan el “juego”, “revision”, “experimentacion”, “descubrimiento” vy
“posicionamiento” son las claves para abordar el espacio taller, haciendo que esta materia (de
caracter practico - tedrico) tome rasgos de accidn que, a su vez, incluya espacios de reflexion donde
los estudiantes puedan expresar sus inquietudes y posturas personales frente a los diferentes modos
de representacidén pldstica, que sirvan para posicionarse criticamente ante su propio trabajo y
oriente la comprensidon y aplicacion de conocimientos vinculados, en relacidon con su propia realidad,
valorando su mirada contempordnea, juvenil y actual.

Potenciar la sensibilizacion de la mirada, en el uso consciente de sus capacidades perceptivas e
imaginativas, predisponiéndolo para la actividad creadora de hechos artisticos a través de proyectos
individuales y grupales.

Introducir en el reconocimiento y uso de los elementos constitutivos del lenguaje visual a partir del
analisis y produccion de la obra bidimensional y tridimensional.

Ofrecer herramientas conceptuales y métodos de andlisis de las imagenes plasticas en sus distintas
dimensiones y elementos constitutivos: percepcién, comprensién, representacién, comunicacion y
sentido, comprendiendo los procesos artisticos y las diferentes posiciones que toma el productor
frente a la realidad del mundo que le toca vivir, su compromiso politico, cientifico, humano, etc. a
partir del analisis de imagenes visuales, asi como de la lectura de notas, entrevistas y citas de textos
visuales de diferentes procedencias y origenes, vinculadas al arte o no.

Generar un “espacio Taller” que permita desarrollar la busqueda y el descubrimiento de
conocimientos a partir de la experiencia de produccion pldstica individual y grupal, dentro de un
proceso de aprendizaje mas amplio que incluya lo afectivo, conceptual, procedimental, actitudinal y
expresivo.

Familiarizar a los alumnos en el uso y conocimiento de los recursos disponibles como herramientas
plasticas y visuales (materiales diversos convencionales y no convencionales, técnicas diversas
manuales y digitales, distintos formatos y soportes objetuales o efimeros, etc.), ampliando sus gustos
y alternativas expresivas. Poner los materiales y técnicas a disposicién de las ideas en sus posibles
adecuaciones. Propiciar la exploracion libre y experimental de las posibilidades y recursos que
brindan los diferentes lenguajes en la elaboracidn de obras plasticas individuales o grupales.

Combinar dos metodologias diferentes: ejercicios de experimentacidon a partir de consignas, y
proyectos de creacién libre a partir de problematicas puntuales elegidas por los estudiantes.

Interactuar de manera critica a través de la lectura de las propias producciones, la de los pares y las
de artistas reconocidos, propiciando que hable acerca de sus trabajos, con el fin de valorar el
intercambio de experiencias como fuente de aprendizaje y la reflexién sobre los hallazgos
individuales, sus dificultades y sensaciones.

Predisponer a los alumnos para el abordaje de proyectos de creacidn libre, en los que aplique y
conceptualice lo aprendido a partir de problemdticas elegidas en relacién a sus gustos vy
necesidades, proponiendo pequeiias investigaciones personales.
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Incorporar los conceptos de montaje y exhibicion de obra, sus implicancias formales y técnicas para
la exposicidon y muestra de los trabajos de los alumnos.

Estimular la reflexion en torno a la realidad del fendmeno artistico local, visitando los espacios
destinados al arte (museos, escuelas, talleres), conociendo a los artistas productores, sefialando las
obras de cardacter publico (murales, grafitis, esculturas, monumentos, edificios, carteleria, vidrieras,
etc,) y generando intervenciones que pongan de manifiesto esta realidad.

Dentro de esta estructura de Taller, el dibujo, la pintura, arte impreso, arte digital, fotografia,
escultura, etc. seran disparadores para las producciones integradoras no solo entre las distintas
disciplinas artisticas, sino también con las otras areas del conocimiento.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La evaluacidon en la educacidn artistica presenta problematicas histéricas fundadas en las discusiones
acerca del término arte y del lugar que ocupa en el sistema escolar, que en consecuencia determina
enfoques y paradigmas de ensefianza, los cuales cuestionan contenidos, métodos y finalidades de la
educacion artistica: para qué ensefiar arte en las escuelas, qué desarrolla en el estudiante, qué
gueremos que el estudiante aprenda o mejor dicho qué necesita realmente.

Si centramos la ensefianza de las artes en el enfoque de las técnicas nuestra finalidad de Ia
ensefianza de las artes serd la adquisicion de herramientas y habilidades que desarrollen vy
representen la destreza motriz adquiridas, por lo tanto el instrumento para evaluar seria el resultado
del producto terminado y su criterio de evaluacidn seria la medida de cuanto se acerca o se aleja al
modelo establecido al que todos deben llegar a través de la copia. Actualmente el concepto del arte
se amplid y surgieron nuevos enfoques de ensefianza, pero en el imaginario social y los docentes que
no se actualizan perdura la idea del arte centrado en la adquisicion de destrezas técnicas ignorando
aspectos como creatividad de imagenes propias y expresion de discursos e ideas personales.

El conocimiento de las Artes Visuales implica un modo de entender e intervenir la realidad
resinificdndola desde procedimientos de andlisis, interrogacion, debate, deconstruccion, constatacion
o dfirmacion. En este sentido las evaluaciones pretendidamente objetivables que se vienen
planteando para la eliminacion de errores de manera correlativa, ya no dan respuestas a los actuales
requerimientos que la ensefianza del arte plantea (MECyT. Resolucion CFE N2 142/11).

Partiendo de esta idea la formulacidon de instrumentos y criterios para la evaluacion de las Artes
Visuales debe ser amplia, flexible y dindmica sobre todo cuando se pretende una ensefanza de las
artes que promueva el desarrollo integral e identitario en donde el proceso de evaluaciéon permita
observar y demostrar diferentes formas de resolver un problema, la aplicacion de saberes a
situaciones diversas o nuevas, priorizando la autonomia con la que los estudiantes operan en dichas
situaciones. Por lo tanto los criterios a tener en cuenta en la evaluacidn podrian ser: El proceso critico
y reflexivo para la construccién de opiniones propias, el andlisis formal y simbdlico de acuerdo a su
contexto de realizacién e intenciones y discursos. El desarrollo de la capacidad creadora para la
resolucidn de problemas y el analisis de casos a partir de enfoques multiples. El equilibrio o la
aproximacioén de los resultados de producciones en relacién a objetivos e intereses personales. El
compromiso con su desarrollo personal y la participacidn colectiva responsable, respeto por las ideas
de los demas.

Es necesario habilitar para la acreditacién de saberes, multiples maneras para su demostracion que
sean adaptables a las diferentes producciones de sentido que representa a cada estudiante.

Uno de los instrumentos mas adecuados para evaluar procesos y resultados personales es la
observacién directa sobre la actuacion del estudiante y el didlogo continuo sobre sus inquietudes y
superaciones, en donde se puede identificar hallazgos, logros o dificultades.
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Para ello es necesario que la mayoria de las actividades se organicen de modo que puedan ser
realizadas durante el tiempo curricular, lo cual le permitirad al docente realizar un seguimiento e ir
rescatando los perfiles e intereses de cada estudiante o grupo. Otro instrumento seria la
presentaciéon de avances de los estudiantes de resultados parciales y finales y su correspondencia
con los objetivos personales planteados. Por lo cual se propone la implementacidon de distintos
formatos de producciones grupales o individuales que permitan evaluar los desempefios de los
alumnos como por ejemplo: productos artisticos visuales individuales y proyectos grupales, escritos
en los cuales se describan pasos, procedimientos, ideas que se concretan en el trabajo de
produccién, utilizacién de bocetos, avances de la produccidn final, portafolio, andlisis relacional de
obras vinculadas a la produccion final, elaboracién de diarios o bitacoras de clase, realizaciéon de
sintesis y registro en diversos formatos.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

PARA DOCENTES

ARNHEIM, Rudolf (1987): Arte y percepcion visual, Ed. Universitaria de Buenos Aires.
CIRLOT, Juan: Morfologia y Arte Contempordneo, Ed. Gustavo.

CRESPI, I. — FERRARO, J. (1985): Léxico técnico de las artes pldsticas, Eudeba.

L6rPez, Chuhurra: “Estética de los elementos pldsticos” Ed. Publicar.

MARCHAN FINNZz, Simon (1990): Del arte objetual al arte de concepto, Akal, Esparia.

Noe, Luis Felipe: “Antiestética” Ed. Van Riel.

REMESAR, Antoni (1997): “Hacia una Teoria del Arte Publico”. (@rtepublico J©A.REMESAR
Revistas y publicaciones de Arte (Magenta, N, Ramona, Actualidad, etc.)

ScoT, Scot (1982): Fundamentos del disefio, Ed. Leru, Buenos Aires.

THomaAs, Karin (1988): Hasta hoy. Estilo de las Artes Pldsticas en el Siglo XX. Ed. Del Serbal, Barcelona.
Wucius, Wong (2013): Fundamentos del Disefio, Coleccidon GG Disefo, Espafia.

PARA ESTUDIANTES

CRESPI y FERRARIO: Léxico Técnico de las Artes Pldsticas.

MARCHAN FINNZ, Simén: Del arte objetual al arte de concepto.

GAUTIER, Guy (1986): Veinte Lecciones Sobre La Imagen y El Sentido. Catedra. Madrid.
THoMAS, Karin: Hasta hoy. Estilo de las Artes Plasticas en el Siglo XX.

PORTALES WEBS

Las artes Visuales y los jovenes: rtve.es.

Algunos ejercicios. Comunicacién visual youtube.com25 Jun 2006 - 4 min - Subido por
lalunaesmilugar. Karina Crespo.

Lenguaje visual, forma: http://es.wikipedia.org/wiki/Lenguaje visual

Gestalt: http://es.wikipedia.org/wiki/Lenguaje_visual#Percepci.C3.B3n_visual_y_Gestalt.

Arte y naturaleza:
http://www.concienciasinfronteras.com/PAGINAS/CONCIENCIA/naturalezarte.html.

Una aproximacién al concepto de arte publico 1 — Portal:
www.gestioncultural.org/boletin/2008/bgcl6-LBaudino.pdf -N2 16: Arte publico. Abril 2008. ISSN:
1697-073X. Lujan Baudino. Licenciada en Historia del Arte y Gestora.
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EDUCACION ARTISTICA: DANZA

3ER. ANO

FUNDAMENTACION

El espacio curricular DANZA inscripto dentro del ciclo bdsico comun de la escuela secundaria,
propone una oferta inédita en comparacion a la estructura académica tradicional con su
correspondiente seleccidn curricular de saberes a ser transmitidos a los estudiantes de este nivel. La
incorporacién de esta disciplina artistica viabiliza el aprendizaje a partir del conocimiento del propio
cuerpo y su movimiento, respetando y dando cuenta de la diversidad de cuerpos que componen el
acervo de una regién, descubriendo y re - descubriendo la propia danza y tomando al individuo como
una unidad bio/psico /social, en donde el lenguaje corporal se constituye en campo de
conocimiento. Se toma en cuenta la experiencia de cada sujeto, su subjetividad, dando lugar a
procesos comunicativos y sensibles que enriquecen y amplian su mirada acerca del entorno,
contribuyendo a la reconstruccion del tejido social mediante la puesta en valor de estas nuevas
capacidades interpretativas de la realidad actual que se este espacio curricular se propone
desarrollar, con soporte en la innovacion creadora y el aprendizaje colaborativo.

Esta unidad curricular estd concebida como un ambito propicio para la experimentacion del
movimiento libre y el rescate del disfrute del juego de todos y cada uno de los estudiantes del 3er
afio, tanto mujeres como varones, sin distincion de género, acompafando a los jovenes en el
descubrimiento de sus propias capacidades para realizar movimientos, secuencias y coreografias;
promoviendo la comprensidn de la danza como un hecho estético en sus diferentes manifestaciones,
géneros y estilos, como lenguaje artistico histéricamente construido. Se intenta también propiciar el
acercamiento y la reflexion de producciones locales, nacionales y del mundo (tanto en vivo como en
otros soportes). Pero por sobre todo, como espacio en el cual el estudiante pueda plasmar sus
inquietudes y valerse de este universo artistico y de este lenguaje escénico para generar sus propias
producciones.

Muy especialmente se tomaran en cuenta y se facilitard la circulacion de los saberes previos del
estudiante, sobre todo en relacién a la danza folcldrica y popular, tanto en el andlisis y la reflexién
como en la recreacidn, no para su mera reproduccidn, sino para la produccidon de productos
coreografico singulares, contextuados. Se considerara la apropiacion y el desarrollo de capacidades
psicomotrices con un criterio de ampliacién de las propias posibilidades de movimiento evitando la
apropiacion mecdnica de una técnica corporal, desalentando la produccién coreogréfica desde la
mera copia, y promoviendo procesos de elaboracién en los que se trabaje sobre la resignificacion de
tematicas actuales a través de la construccién colectiva de sentidos.

Para ello, este espacio deberd centrarse en primera instancia en el desarrollo de la corporalidad a
través de la concientizacion y cuidado del cuerpo como una premisa bdsica, ya que es a través del
cuerpo y del movimiento que se canalizan temas e inquietudes propias del adolescente de hoy, y en
segunda instancia en la produccidn de sentidos, utilizando la improvisacion como metodologia para
la composicién coreografica.

CAPACIDADES A DESARROLLAR:

e Reconocer la diversidad de cuerpos atravesados por sus rasgos familiares y culturales que
componen una regién o un paisaje.
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e Reconocer el lenguaje del movimiento como un discurso plausible de ser decodificado por otros.
e Trabajar colaborativamente a partir del aporte de todos y cada uno de los miembros del grupo.

e Tomar conciencia del propio cuerpo, su imagen vy distinguir entre la imagen real y la imagen
cultural construida desde el entorno social y entre pares.

e Reconocer la capacidad innata de movimiento y superar algunas limitaciones en el movimiento
en cuanto a su organicidad, en la relaciéon de éste con el Espacio, el Tiempo, la Energia y la
Creatividad.

e abstraer, relacionar y sintetizar el proceso de creacidn de secuencias coreograficas.

e Analizar y reflexionar acerca de la produccidon coreografica como un modo de concebir la danza
como un hecho estético atravesado por un momento histérico y cultural.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: DEL CUERPO Y SU CAPACIDAD EXPRESIVA

Esquema corporal. Imagen corporal. Actitud Postural. Acomodacién Postural. Cuerpo como unidad y
como escision.

Autoconocimiento y auto observacién. Sistema Osteo-articular. Centramiento y enraizamiento.

El Eje: la Columna Vertebral. Conciencia corporal. Respiracion.

El buen tono muscular. Grupos musculares, limite, forma, dimensién, volumen, peso. Tacto y
contacto, apoyos, transportes.

Sentidos exteroceptivos (tacto, gusto, oido, olfato, vista) y propioceptivos (receptores internos de
presion, temperatura, volumen, etc.).

Habitos y habilidades de movimiento, movimientos de locomocién, rodar, arrastrarse, gatear,
sentarse, pararse, caminar, saltar, correr, destrezas (puentes, giros, vueltas carnero). - Calidades de
movimiento (combinaciones de tiempo, espacio y energia) fuerte-suave, cortado-ligado.

Formas de expansion-contraccion- Pausa - movimiento. Impulso. Retencidn.

Espacio (personal, parcial, total, social, material, simbdlico). Rectas. Curvas. Disefios. Trayectorias.
Formas geométricas. Volumen, Tamaio. Tridimensién.

Tiempo: tempo individual, grupal y social, pulso y ritmo, rdpido-lento, acelerar y desacelerar.

EJE TEMATICO N° 2: DEL CUERPO Y SU CAPACIDAD COMUNICATIVA

La comunicacidn intrapersonal: Autoconciencia emocional, el “estar” presente aqui y ahora de la
clase. Actitudes facilitadoras y obstaculizadoras de la comunicacién intra-personal. La vivencia de
unidad de si mismo y de los otros. Entrenamiento de didlogo con uno mismo.

La comunicacién con los otros: Inter-personal, intra-grupal e Inter.-grupal: Comunicacion verbal y no
verbal. Expresidon gestual, el contacto (directo, indirecto), dar y recibir, expresar emociones.
Vinculos entre pares: Autoconciencia y autoestima grupal. Autoconfianza y confianza en el otro.
Autovaloracidén y valoracion del otro. La empatia con el otro. Ejercicios de escucha activa y empatica.
Importancia de las actitudes en la comunicacién.

EJE TEMATICO N° 3: DE LA PRODUCCION COREOGRAFICA GRUPAL

La imaginacién y la creatividad como componentes de la produccién coreogréfica. La expresion de
ideas y emociones a través del movimiento. Secuencias de movimiento y lenguaje corporal .La
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experimentacion y la repeticion no mecanicista como herramientas para la composicion de
secuencias grupales e individuales. Improvisacion y composicién: sintetizar, abstraer, relacionar.
Creacién de danzas propias y colectivas.

La creacién colectiva: qué quiero decir. Recursos para la creacién coreografica. La organizacion en el
espacio escénico: solos duos, trios, grupos, frisos, ecos. Lo colaborativo como condicidn primordial
para el desarrollo de una produccidén coreografica: roles, el intérprete de danza, el coredgrafo, el
vestuario. La relacién escenario-publico.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Con respecto a los ejes formativos deben ser tomados como unidad de sentido en si mismas ,que
organizan los contenidos propios de cada médulo o bloque, que pueden llegar a entrecruzarse vy
superponerse al trabajar dos contenidos de diferentes bloques simultdneamente y no, como
periodos sucesivos a lo largo del afo escolar.

En cuanto a las orientaciones para la materia propiamente dicha se propone y sugiere la modalidad
aula/taller/ laboratorio, con la metodologia basada en la didactica de lo grupal (ver bibliografia
sugerida) entendiendo a la grupalidad como un eje de ensefianza/ aprendizaje que atravesara todo
el transito escolar, a partir de trabajar con consignas abiertas siempre desde la experimentacién del
movimiento, concibiendo el rol docente como un facilitador y conductor de lo que sucede en la clase
(en este sentido el docente deberad correrse del rol tradicional de ejemplo/ modelo para los
estudiantes - como el que sabe de qué manera se realizan las cosas-), flexibilizando los contenidos a
partir de la escucha de las inquietudes del grupo.

Recuperando como forma ancestral la ronda (la ronda es una figura de agrupamiento donde
todos/as tienen voz y opinién desde la igualdad) para el primer momento de clase donde se
organizan y presentan los temas de investigacién del movimiento -como también es el lugar donde
se prepara el cuerpo (calentamiento)-, luego siguiente etapa o nudo de la clase donde se deberd
profundizar o el tema propuesto al grupo (experimentacidon o exploracidén, ya sea la consigna
individual o grupal. Se deberd establecer dentro de la clase una fase de exposicion o muestra
(tomando este momento como registro del proceso del aqui y ahora de la clase y no como un
producto terminado) durante el cual los estudiantes mostraran al resto del grupo lo que se entendid
y explord del tema propuesto.

Para finalizar, se plantea y sugiere un espacio de poner en palabras lo que sucedio en clase: esta fase
es muy significativa ya que para el trabajo corporal, poner en palabras lo que sucedié en clase implica
pensar sobre lo actuado, analizar la propia produccion (de la experiencia a la conciencia), del puro
registro experiencial a través del cuerpo y su sensibilizacion, al registro técnico, analitico,
convirtiéndose para el docente en una forma de sondear el grado de entendimiento de las consignas
y del tema planteado por parte del grupo de trabajo , como también en un modo de cerrar la clase.

EVALUACION

Se propone como criterio general de evaluacién la mirada procesual del recorrido de los estudiantes
en la materia, dando cuenta de la evolucidn individual y grupal a partir de la investigacién en trabajos
tedricos y practicos, donde pueden incluirse producciones en distintos soportes como video y
fotografia, que son afines al trabajo corporal. Como asi también se tendra en cuenta el grado de
compromiso del grupo de estudio con la tarea emprendida, el desarrollo de la creatividad, y la
produccién de sentido materializada en productos coreograficos.
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Conforme lo expuesto se prevera modos evaluativos de produccion grupal e individual, teniendo en
cuenta en la evaluacién trimestral los avances, las certezas y los pruritos del grupo de estudio como
también la apropiacion de las capacidades propuestas en este disefio curricular.

BIBLIOGRAFIiA

PARA DOCENTES

BRIKMAN, Lola (2001): E/ Lenguaje del Movimiento Corporal. Editorial Lumen.

KALMAR, Debora (2005): Que es la Expresion Corporal? Editorial Lumen.

STOKOE, Patricia (1974/78): La Expresion Corporal y el Adolescente. Edit. Barry. Argentina.
Souto, Martha (1993): Hacia una diddctica de lo grupal. Mifio y Davila Editores.
HUMPREY, Doris (1965): E/ arte de crear danzas. EUDEBA.

PARA ESTUDIANTES
BRIKMAN, Lola (2001): E/ Lenguaje del Movimiento Corporal. Editorial Lumen.
KALMAR, Débora (2005): Que es la Expresion Corporal? Editorial Lumen.

PORTAL WEB
BuscHIAzzo Silvia: La expresion corporal-danza con jévenes en situacion de Riesgo social/lUNA-
Catedra Fundamentos de la Expresion Corporal: http://www.espacio528.com.ar/congreso.pdf

EDUCACION ARTISTICA: TEATRO

3ER. ANO

FUNDAMENTACION

La educacién artistica es un instrumento pedagdgico que posibilita el desarrollo integral del ser
humano, potencializando sus capacidades para la expresion creadora y la accidn solidaria frente a su
entorno. De manera especifica, la expresion dramatica incide en el mejoramiento de las relaciones
interpersonales, ya que al mejorar las habilidades gestuales, orales y corporales de los participantes y
favoreciendo la desinhibicidn, posibilita una efectiva comunicacién y propicia la adaptacion en su
medio; dandole asimismo mayores posibilidades de liderazgo.

En la educacidn artistica el individuo puede potenciar el lenguaje corporal especificamente el teatro,
ya que este es por excelencia, el arte de la expresién, el arte de dar vida a unos personajes por medio
de la palabra, es un juego, una actividad ludica, es un nucleo enriquecido por actividades conjuntas
como la pintura, la musica, la danza, entre otras.

El Teatro constituye una de las actividades artisticas mds antigua de la humanidad. Esta presente en
las variadas culturas y representan una de las formas en que se expresan las relaciones sociales mas
complejas.

Sin aprendizaje no hay creatividad posible. Incluso el juego o un invento requieren la asimilacion de
la cultura. Esta es, a su vez, producto de los modos de expresidn de cada pueblo.

El juego teatral serd esencial en esta unidad curricular, la razén principal, demostrada en numerosas
investigaciones, es que el juego teatral en la adolescencia funciona como una estrategia de
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desbloqueo y de liberacién expresiva y constituye una formidable plataforma para la creatividad y la
comunicacién con los pares. Como sefiala BRUNER (1984, p. 219): “Jugar para el nifio y para el
adulto... es una forma de utilizar la mente e incluso mejor, una actitud sobre como utilizar la mente.
Es un marco en el que poner a prueba las cosas, un invernadero en el que poder combinar
pensamiento, lenguaje y fantasia”

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e  Reconocer las posibilidades expresivas corporales.
e  Reconocer, percibir y valorar el propio cuerpo como canal de expresidon y comunicacion.

e  Expresar el mundo interno (individual y colectivo) a través de los elementos propios del cédigo
teatral: cuerpo, voz, espacio, tiempo y trama.

e  Participar responsablemente en los grupos de trabajo.

e Valorar las normas sociales de convivencia para la insercién y organizacion social en cualquier
espacio y tiempo como insumo para establecer nuevas relaciones sociales (con sus pares y la
comunidad educativa).

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: CONCEPTUALIZACION (TRANSVERSAL)

Concepto de Arte y Teatro. Origenes del Teatro.

EJE TEMATICO N° 2: PERCEPCION. EL CUERPO EXPRESIVO

Desinhibicién. Comunicacién. El cuerpo expresivo en movimiento y quietud, en el espacio y el
tiempo.

El Cuerpo expresivo en relacién con los objetos. Las calidades de movimiento. Exploracidn de signos

no verbales, posturas, gestos, movimientos, elementos del entorno y sus posibilidades
comunicativas.

EJE TEMATICO N° 3: LoS ELEMENTOS DEL CODIGO TEATRAL Y SU ORGANIZACION

La improvisacidon como proceso estructurante. Estructura dramatica.

EJE TEMATICO N° 4: PRODUCCION

La interpretacion. Dramatizacidon del texto propio y el dado. Aproximacién a recursos teatrales:
humanos, materiales y técnicos.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La clase de teatro sera un espacio abierto tanto a la creatividad, la expresion y la socializacién como a
la reflexién. Los ejercicios ludicos-teatrales, los de caracterizacion y las improvisaciones no
contribuirdn plenamente al aprendizaje si no existe un momento de reflexion y andlisis posterior a la
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actividad. De igual forma se busca evitar las clases estaticas en las que el Unico método didactico sea
la exposicidn; al contrario, aun en los contenidos pertenecientes a los ejes de apreciacion y
contextualizacidn se suscitara la participacion y actividad del alumno.

La clase de teatro contribuirad al desarrollo del adolescente; el docente podra percibir la manera en
gue sus alumnos encuentran otras formas de comunicacién y de expresion y aprenden a sentirse mas
seguros de si mismos, por lo que se sugiere utilizar como recurso para produccion: titeres, radio
teatro, teatro con mascaras, en un primer momento, para luego, en un segundo momento, realizar
una produccion teatral actuada por los jovenes.

EVALUACION

La evaluacién debe centrarse en el seguimiento del desarrollo de actitudes, intereses, habitos de
trabajo, conocimientos, grados de participacion grupal. Todo ello puede servir de referentes para
establecer criterios de evaluacidn en la asignatura teatro. Asi pues, gran parte de los criterios de
evaluacidn hacen referencia a la actividad grupal, imprescindible para la adquisicion de los objetivos
previstos. La evaluacién debe ser procesual y continua. El alumno deberd participar de los trabajos
practicos propuestos en cada case, proponiéndole tomar apuntes personales y conceptuales de su
proceso y participar de las periddicas autoevaluaciones tedrico-practicas.

Como instrumentos se sugieren la observacidn directa, lista de control y el portafolio.

158



EDUCACION FisicA

FUNDAMENTACION

El presente documento describe la perspectiva epistemoldgica de la Educacién Fisica como campo
disciplinar, su intencionalidad formativa, la articulacidon con otros espacios, capacidades a desarrollar,
contenidos, orientaciones para la ensefianza, evaluacidon y bibliografia de apoyo para el docente de
Educacidn Fisica y para los futuros alumnos.

En un intento de observar la evolucidn de la Educacidn Fisica es menester remitirse a sus expresiones
a través de la historia, ya en las culturas mesoamericanas se puede vislumbrar el cardcter ludico de
los ejercicios y actividades que realizaban habitualmente. En las caracteristicas de la educacidn
mexicana®? que recibian los jévenes se observan aspectos similares a la educacién helénica y de
forma especial a la impartida por los espartanos. Ya desde el seno familiar, pero de forma especial en
su estancia en los centros educativos el joven azteca era sometido a diversas pruebas de
endurecimiento corporal con el fin de aumentar su fortaleza y resistencia fisica, con el objetivo final
de formar excelentes guerreros en ambas culturas.

La sociedad azteca poseia un desarrollo importante para su época, superior a la europea en muchos
aspectos, ya que teniendo cubiertas sus necesidades alimenticias, disponia de “tiempo libre” que
dedicaba a la practica de la caza, la pesca, etc., hacia estas actividades por simple diversién, por
deporte.

Segun las investigaciones queda plasmado; como la actividad fisico-deportiva formaba parte de la
cultura azteca, el juego se encontraba inserto en la sociedad, la educacién familiar atendia a aspectos
del desarrollo Iudico e higiénico y como en los centros educativos estatales los ejercicios corporales,
deportivos y musicales, formaban parte de su curriculum, por lo cual la existencia entre los mexica,
de lo que hoy se denomina Educacién Fisica, era una realidad™.

A través del tiempo, variadas tendencias enriquecieron el campo disciplinar de la Educacién Fisica;
los objetivos de ésta, estuvieron siempre ligados a las necesidades sociales de diferentes épocas, lo
que supone reconocer diversas concepciones; utilitaria, higienistica, ética, recreativa. En nuestro pais
aparecieron diferentes corrientes higiénico-biologista, deportista, Iudica, psicomotriz, etc.; que
implicaron reconocer una serie de tensiones sobre las que se tomaron decisiones en sucesivas
aproximaciones a cerca de la organizacién curricular, cada una de ellas fomento la bisqueda de lo
gue creyd mas importante para el hecho pedagégico.

La Educacion Fisica como disciplina pedagdgica, tiene por objeto intervenir intencional vy
sistematicamente en la constitucidn corporal y motriz de los sujetos, en sus procesos de formacién y
desarrollo integral considerandolos en la totalidad de su complejidad humana, en los contextos
sociales y culturales de pertenencia.

Esta disciplina se ocupa de la educacion desde dos dimensiones: cuerpo y movimiento, con una clara
tendencia a la formacién integral de los sujetos; con estas dos dimensiones las personas construyen
su propia identidad, establecen relaciones interpersonales, conocen y se conocen, aprenden a hacer
y a ser. “Con el cuerpo y el movimiento las personas se comunican, expresan y relacionan, conocen y

32 . . . . . .. .
Se emplea esta palabra para definir toda el area mesoamericana que estuvo bajo el dominio de Tenochtitlan,
a pesar de la heterogeneidad étnica. Nombre con el que se denomina también a los aztecas

* GARCIA BLANCO, S. (1997): Historia de la Educacion Fisica-La Educacion Fisica entre los méxica. Editorial:
Gimnos.
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se conocen, aprenden a hacer y a ser. Cuerpo y movimiento son componentes esenciales en la
adquisicion del saber del mundo, de la sociedad, de si mismo y de la propia capacidad de accion y
resolucién de problemas”.*(MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA NACION, Consejo Federal
de Cultura y Educacién. 1995: 299).

Actualmente las dimensiones de cuerpo y movimiento se resignifican dando paso a los conceptos de
corporeidad y motricidad. Asi arribamos a la afirmacién de que el hombre posee un cuerpo que
trasciende la mera esfera de lo organico, es un cuerpo que vive y se expresa, “el humanes ya no solo
posee un cuerpo... sino que su existencia es corporeidad y la corporeidad de la existencia humana
implica HACER, SABER, PENSAR, SENTIR, COMUNICAR Y QUERER"* (REY CAO y TRIGO AzA, 2001: 3).

De esta forma la emergencia de nuevos paradigmas, ponen la centralidad de la Educacién Fisica en el
desarrollo de la corporeidad y motricidad humana. La corporeidad se puede definir como: el ser
humano, integrado por los aspectos cognitivo, motriz, afectivo y social. Esta visién global del ser
humano estd apoyada por, Alicia Graso que sefala que:

“Cuando un nifo, un adolescentes o un adulto se mueven, actian como un ser total, es decir,
manifiestan su unidad corporal, conformada por conocimientos, afectos, motivaciones, actitudes,
valores, y por una herencia familiar y cultural. La interrelacion de estos aspectos confiere un estilo
propio de motricidad a cada individuo, a la vez que lo dota de una identidad corporal, es decir, de un
conocimiento de si mismo”>®(GRrAsso, A. 2001:31).

La corporeidad es un concepto que se inscribe dentro de la condicién humana, ya que respeta el
determinismo filogenético, pero lo trasciende y relaciona con los procesos de interaccién socio
cultural de orden ontogénico. Es asi como se arriba a una idea de corporeidad humana ligada al
proceso de construccién permanente en tres niveles: biolégico, psicoldgico y social. Esta construccion
biopsicosocial es condicionada por los significados e imaginarios de la vida cotidiana de la persona:
los afectos y los vinculos, las emociones, el gozo y el dolor, los impactos sensibles, la apariencia fisica
estética, la libertad o no de vivir en plenitud; aspectos que desde luego se encuentran en constante
ajuste y se basan en la diferenciacion e identificacién del ser humano.

Desde su perspectiva mas convencional la motricidad es la capacidad de movimiento de un ser o de
una cosa. Esta definicién circunscripta en el ambito del desarrollo humano desde un enfoque
funcional, alude a la capacidad de movimiento que posee el hombre (segin la anatomia y/o
fisiologia). Pero la motricidad es mucho mas que la funcionalidad reproductiva de movimientos y
gestos técnicos, es, en si misma creacién, espontaneidad e intuiciéon; pero sobre todo es
manifestacion de intencionalidades y personalidades, es construccién de subjetividad. Por ello la
motricidad se encuentra en constante reestructuracién, en el dia a dia el hombre construye su
identidad motricia. En esta linea de pensamiento la identidad motricia es la pregnancia de aspectos
afectivos, cognitivos y estético expresivos que el sujeto ha recibido durante toda la historia de su
vida.

Por lo ya mencionado la motricidad humana "No se puede reducir, sélo a aspectos relacionados con
el movimiento fisico de la persona, sino que trasciende implicando al sujeto en todo su yo" *(Trigo y
col., 1999, p.52); esto infiere superar la mera idea de produccidn, rendimiento y funcionalidad hacia
expresion de la corporeidad como forma de vida, como manifestacién de sentido que pese a estar

** MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DE LA NACION, CONSEJO FEDERAL DE CULTURA Y EDUCACION.
“Educacion Fisica”, en Contenidos Bdsicos Comunes, Buenos Aires: La Ley S.A.E. e l”, 1995, p. 299.

> Rey CA0, Ana; TRIGO AzA, Eugenia. “Motricidad... ¢quién eres?” Universidad de la Coruiia. Espafia. 2001

*® GRrasso, Alicia. “El Aprendizaje no Resuelto de la Educacion Fisica”. Ediciones Novedades Educativas. Buenos
Aires - Argentina 2001. P. 31

* TriGO, Eugenia y colaboradores (2000): Creatividad y motricidad. Madrid: Indec.

160



construido desde las relaciones con el otro y lo otro, se expresan de forma individual y nos hacen ser
lo que somos y podremos llegar a ser.

La motricidad se presenta como la manifestacion de la corporeidad permitiendo a los sujetos
relacionarse con los otros en el medio donde se encuentra inserto y desde alli conocerse a si mismo a
partir de su experiencia que le posibilita internalizar la cultura, modificandola y produciéndola
espontaneamente.

Uno de los puntos mas algidos a considerar en esta propuesta de desarrollo de la Educacidn Fisica
son las caracteristicas biopsicosociales de los estudiantes a quienes esta dirigida. Durante este ciclo
de la educacién secundaria el estudiante transita por la adolescencia un periodo de desarrollo donde
vivencia profundos y significativos cambios internos y externos, en el cual tiene lugar uno de los
momentos mas criticos del desarrollo de su personalidad. En esta etapa ocurren cambios fisicos que
contribuyen a la percepcidn de una imagen personal inestable, entre ellos encontramos
modificaciones en el esqueleto, la musculatura, los érganos internos, el aparato respiratorio, etc.
Las causas motivantes de estos cambios fisicos tienen origen interno (hormonas, sistema nervioso,
hipotdlamo, hipdfisis, genética, etc.) y externo (condiciones de vida, ambiente social, alimentacion,
salud, etc.) La dependencia de tan diversos factores y desarrollo psico-social, supone que las fases
o etapas bioldgicas de la adolescencia no estén claras. Aun asi, se establecen tres etapas de forma
muy general: pre-pubertad y pubertad y post-pubertad.

Entre las caracteristicas psico — sociales mas distintivas se puede mencionar: inestabilidad emocional,
gue se expresa en constantes dificultades en la interrelacion con los adultos, irritabilidad,
hipersensibilidad y bipolaridad entre introversion y extroversion. “Todo esto ha contribuido a la
vision comunmente difundida de esta etapa como critica o cadtica, contrastando con la etapa
anterior, en que la personalidad del nifio y su configuracion fisica son muy estables y predecibles”
(ESPINOLA, V.; ALMARZA, O.; CARCAMO, M.1994).

Uno de los sentimientos que caracterizan al adolescente es el de ser incomprendido, lo cual se
relaciona con una percepcién de no ser nifio ni joven, que viene dada porque el adolescente
comparte algunas caracteristicas de los adultos(como puede ser la capacidad de procrear, y de
desempenarse en alguna profesién), pero socialmente no se les permite expresarla como tal. Esto
provoca un conflicto entre lo que potencialmente el adolescente puede hacer y lo que socialmente le
es permitido. Este sentimiento provoca un quiebre en las relaciones interpersonales. Estas son las
situaciones que producen una fuerte inclinacién hacia la formacidn de grupos, en ellos el adolescente
no sélo se apropia de valores y normas, sino de patrones de conducta, modas, ideales, estereotipos
Y, aunque posee sus propios principios morales, solo expresara aquellos aceptados dentro de su
grupo de pares.

Se consideran logros de la adolescencia la busqueda permanente del conocimiento, el desarrollo de
formaciones superiores como la autovaloracion, los ideales y la motivacion profesional, que se dan
fundamentalmente en las relaciones con sus amigos, pero siempre como resultado de la influencia
de la familia y los maestros, procurando el manejo adecuado de las situaciones criticas que generan
los cambios de esta etapa.

De esta manera la Educacidn Fisica se propone dar respuesta a las necesidades educativas de los
adolescentes, referidas a las practicas corporales y motrices y al derecho que les asiste de participar
de una educacion integral, que desarrolle todas las dimensiones de la persona y propicie una
formacién corporal y motriz que favorezca su desarrollo armdnico como ser social auténomo.

La Educacidn Fisica debera establecer una relacidn fluida con otras disciplinas del disefio curricular, el
desarrollo de la corporeidad y motricidad del estudiante se sustenta sobre conocimientos propios de:

- Lengua y Literatura:
. Posibilidades de la lengua oral y escrita como medio de expresion
. Diversidad linglistica.
161


http://www.monografias.com/trabajos901/praxis-critica-tesis-doctoral-marx/praxis-critica-tesis-doctoral-marx.shtml
http://www.monografias.com/Fisica/index.shtml
http://www.monografias.com/trabajos7/sepe/sepe.shtml
http://www.monografias.com/trabajos4/confyneg/confyneg.shtml
http://www.monografias.com/trabajos15/adolescencia-crisis/adolescencia-crisis.shtml
http://www.monografias.com/trabajos28/saber-motivar/saber-motivar.shtml

. Lectura critica, interpretacion y reflexion de textos
. Incorporacidn del vocabulario especifico

- Ciencias Naturales:

. La célula como unidad de vida

. Funciones del organismo humano

. Biodiversidad, desde la ecologia y la evolucidn genética
. Los organismos como sistemas integrados y abiertos

. La diversidad de los seres vivos

- Ciencias Sociales:

. Valores éticos y democraticos

. El didlogo como instrumento para solucionar conflictos sociales
. Conservacion del patrimonio natural y cultural

. Comunicacién social

. Convivencia democratica

- Formacion Etica y Ciudadana:

. Identidad, diversidad, inclusidn, proyecto de vida

. Respeto de la norma

. La ciudadania como construccién socio histdrica

.Autonomia, solidaridad y responsabilidad en el ejercicio de la ciudadania democratica.
. Derechos humanos. Derechos del nifio, nifias y adolescentes

- Educacidn Tecnoldgica:
. La tecnologia y el Impacto socio ambiental

- Educacidn Artistica:

. Modos de expresidon y comunicacion

. Lenguaje artistico como medio de expresion
. La imaginacién y la fantasia

. Imagen corporal y capacidades motoras

La Educacién Fisica se presenta como un espacio curricular que promueve la cultura del movimiento
corporal en todas sus formas de expresidn, tanto en aquellas disciplinas reconocidas mundialmente
como la gimnasia, el deporte, expresion corporal, actividades corporales y motrices en el medio
natural; como en otras, generalmente no reconocidas de la misma manera, pero no por ello menos
importantes, como la expresién corporal, la danza, el juego corporal, etc.

La Educacion Fisica debera presentar contenidos tendientes a la “formacién corporal y motriz del
alumno, acordes con el proceso de desarrollo integral del adolescente”*® postura que de hecho se
encuentra enmarcada en los objetivos de la educacion secundaria.

Este espacio curricular debe ante todo promover la manifestacién de la identidad corporal y motriz
de los educandos como sujetos de derecho, permitiendo el surgimiento de sus singularidades vy la
libre manifestacion de su bagaje motor, para desde este punto de partida, propiciar el desarrollo de
su corporeidad y motricidad. Esto implica establecer una relacidn dialéctica fluida con los otros y el
ambiente, destacando la importancia del desarrollo sistematico de las practicas corporales, motrices
y ludomotrices, en funcién de mantener un estado de salud y mejorar su calidad de vida.

En la sociedad actual donde la globalizacidn tiende a borrar los limites de las diferentes sociedades y
se diluyen las caracteristicas culturales, se debe resaltar por un lado, los avances cientificos y
tecnoldgicos y por otro lado, la exclusién, la desigualdad, la pobreza, que son la otra cara de la
moneda. Por ello es importante generar una propuesta que logre desarrollar una actitud inclusiva

® Ley Nacional de Educacién. Capitulo IV. Educacion Secundaria - Art. 30. Inc. J)
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desde una participacion genuina de la diversidad, atendiendo a las diferencias individuales: de
género, edad, etapa de desarrollo madurativo, motivacién, intereses, estilos de aprendizajes,
procedencia socio econémica y cultural®® (GARANTO 1994).

En el mismo sentido es fundamental el desarrollo de prdcticas corporales y motrices en el ambiente,
que permitan el desarrollo de una ética ambiental, tendiente a fomentar el cuidado y preservacién
del mismo. Saber ser y saber estar en el medio implica la incorporacién de conocimientos en el
estudiante que deberdn desarrollarse a través de la exploraciéon, experimentacion y el
descubrimiento sensible del medio ambiente, en un proceso que permita entablar una relacién
estable, equilibrada y moderada con el medio.

Sintéticamente las prdcticas corporales y motrices en todas sus variadas expresiones se consolidan
como el objeto de ensefianza y finalidad de la Educacién Fisica. Sera en el marco de las experiencias
escolares donde el estudiante deberd construir y reconstruir su corporeidad personal, apropiandose
de las propuestas, internalizandolas y recredndolas desde su individualidad a fin de consolidar su
personalidad como un ser auténomo responsable y con sentido social.

El nuevo paradigma de la Educacidn Fisica exige la actividad reflexiva del docente sobre su hacer
cotidiano, en virtud de abrir el abanico de oportunidades a los estudiantes a partir de las multiples
singularidades de cada uno de ellos, atendiendo a la participacién igualitaria y equitativa sin
discriminacién de ninguna indole y respetando la libertad de género.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

GENERALES

e Comprender y producir textos orales y escritos permitiendo su adecuada actuacién en practicas
socio — culturales.

e  Abordar y resolver situaciones problematicas durante la ejecucién de practicas ludomotrices.

e Comprender e interpretar acontecimientos de la realidad social relacionados con practicas
corporales, motrices y ludicas y explicacion tedrica del mismo.

e Trabajar colaborativamente, asumiendo y respetando roles en practicas corporales, motrices y
ludicas.

e  Experimentar y vivenciar practicas ludomotrices de forma creativa y adoptando una actitud
critica.

%% GARANTO: 1994
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EDUCACION FisicA

1er. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

Adoptar una actitud reflexiva ante los estereotipados modelos imperantes en la cultura respecto
a la disponibilidad corporal y motriz.

Experimentar con el propio cuerpo y movimientos, para reconocer y aceptar sus posibilidades y
formas de expresién.

Conocer las herramientas bdsicas necesarias para desarrollar una vida saludable y de disfrute de
actividades, ludicas-deportivas y expresivas.

Descubrir y experimentar las posibilidades de comunicacion mediante la accidon corporal y
motriz estableciendo una relacién saludable con los otros y el medio donde se encuentra
inmerso.

Resolver situaciones problematicas de actividades ludicas individuales, grupales y por equipos,
reconociendo y respetando roles y funciones dentro del mismo

Crear y construir diversas respuestas motrices.

Reconocer y experimentar las posibilidades y potencialidades motrices en la construccién de la
corporeidad.

Disfrutar y apreciar las manifestaciones del movimiento corporal creativo, estableciendo
relaciones con otros, evitando prejuicios socios culturales de género.

Vivenciar las diferentes corrientes corporales y motrices provenientes de disimiles culturas
respetando la diversidad.

Conocer y participar en juegos tradicionales de la propia cultura, de culturas originarias de la
regidn y/o de otras culturas, comprension de su ldgica, organizacién y normativa, aceptando el
trabajo en equipo.

Conocer y aplicar habilidades y medidas de seguridad necesarias para desenvolverse en el medio
ambiente en forma auténoma.

Usar adecuadamente habilidades motrices en la resolucidon de situaciones ludicas, expresivas,
gimnasticas, acuaticas, deportivasy en el medio natural.

Contemplar y valorar el paisaje autéctono estimulando la necesidad de conectarse con el
ambiente natural o poco habitual aplicando critica y reflexivamente conocimientos en relaciéon
al medio ambiente y principios de preservacién del mismo.

Aplicar habilidades y destrezas corporales y motrices basicas para la seguridad y supervivencia
en el medio acuatico.
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EJES FORMATIVOS

Ele  TemATico N° 1: PRAcTICAS CORPORALES IMOTRICES Y LUDOMOTRICES REFERIDAS A LAS
DISPONIBILIDADES DE Si MISMO

Desarrollo corporal y motriz desde las practicas saludables. El propio cuerpo. Los cambios vy
adaptaciones. Conocimiento de modos saludables de realizar practicas corporales y motrices.
Descubrimiento de sus capacidades, posibilidades y limitaciones corporales y motrices.

Exploracidon y ejecucién de practicas corporales y motrices desarrollando las capacidades
coordinativas e intermedias (equilibrio)

Reflexidn en razén de las practicas corporales y motrices experimentadas en contraposicion del
estereotipo de cuerpo perfecto establecido en la sociedad

Mejora de la disponibilidad motriz mediante la participacién en manifestaciones populares, urbanas
y rurales, en diferentes ambitos y medios

Exploracion de practicas creativas — expresivas a partir de su historicidad motriz.

Exploracidn y aplicacion de practicas de habilidades motrices combinadas y especificas incluyendo la
manipulacion de objetos y promoviendo el desarrollo de capacidades coordinativas en diferentes
contextos.

EJE TEmATICO N° 2: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES LUDOMOTRICES EN INTERACCION CON
OTROS

La construccion y apropiacion del sentido de colaboracién, cooperacidn, inclusion y disfrute de las
practicas ludo motrices gimnasticas y deportivas en grupo e individuales.

La comprensiéon de los elementos constitutivos de las diferentes practicas deportivas (Fundamentos
basicos deportivos)

El desempeno en distintas practicas deportivas, recreando su estructura, en un marco de solidaridad
y respeto por las diferencias. (Deportes reducidos adecuacion de las reglas).

La exploracién y resolucion de problemas en los juegos orientados a la practica de deportes
reducidos, recreada en un espacio integrador acordando normas y reglas

El disfrute del competir para jugar por sobre el competir para ganar.

La creacion de series coreograficas fortaleciendo la libre expresion sin discriminacién de géneros

El reconocimiento y participacion en practicas diferentes a las de su entorno. Bailes tipicos, danzas
populares y de los pueblos originarios. Experimentacidon en juegos tradicionales, autéctonos y de
otras culturas

Conocimiento y experimentacion de actividades circenses y escénicas, murga y malabares. El
conocimiento y valoracién de la cultura populary practicas urbanas —rurales

La experimentacion de relacionarse e integrarse con sus pares en encuentros de deporte reducido
con sentido recreativo. La experiencia de conocer espacios propios de las practicas corporales en el
ambito no formal. La aceptacién a la diversidad de género, experiencias motrices, capacidades
diferentes, entre otros

EJE TEMATICO N° 3: PRACTICAS CORPORALES IMIOTRICES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS EN EL AMBIENTE
NATURAL Y OTROS

El adolescente y el vinculo con el medio ambiente, valoracidn, cuidado y proteccion.

Conocimiento y participacion en distintos tipos de actividades en ambientes naturales y/o poco
habituales, ajustdandose a las caracteristicas del grupo. Participacidn equitativa de géneros en
practicas corporales, motrices y lidicas desarrolladas en ambientes naturales y otros. Participacién
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responsable de acciones o practicas corporales motrices, Iudicas y deportivas que favorezcan la
relacién armdnica con los habitantes del medio natural y social de la zona.

Conocimiento y experimentacién de practicas corporales motrices, lidicas y deportivas respetando
acuerdos, normas de interaccién, seguridad e higiene adecuadas a cada contexto.

Exploracién, experimentacion sensible, descubrimiento del ambiente y conocimiento de su
problematica.

Contemplacion, valoracion y disfrute del paisaje en diferentes contextos.

Conocimiento y ejecucidn de actividades motrices con utilizaciéon racional y cuidadosa de los
elementos naturales.

Uso y aceptacién de normas de convivencia y sostenimiento de las mismas en el desarrollo de
practicas en dmbitos no habituales.

Experimentacién de actividades motrices, ludicas y deportivas diferentes a las realizadas en el ambito
escolar, en una relacién placentera y equilibrada con el ambiente.

Manejo responsable y seguro de elementos, equipos y procedimientos para desenvolverse en
ambientes naturales o poco habituales en:

- desplazamientos individuales y grupales en forma segura.

-utilizacidon de medios de orientacion.

-actividades ludomotrices (juegos cooperativos, de desplazamiento, de orientacion, etc) y deportes
en la naturaleza.

Exploracidn, experimentacion sensible, descubrimiento del ambiente y conocimiento de su
problematica.

Contemplacion, valoracion y disfrute del paisaje en diferentes contextos

Uso y aceptacién de normas de convivencia y sostenimiento de las mismas en el desarrollo de
practicas en ambitos no habituales.

Experimentacion de actividades motrices, Iudicas y deportivas diferentes a las realizadas en el dmbito
escolar, en una relacién placentera y equilibrada con el ambiente.

Manejo responsable y seguro de elementos, equipos y procedimientos para desenvolverse en
ambientes naturales o poco habituales en:

- desplazamientos individuales y grupales en forma segura.

-utilizacién de medios de orientacidn.

-actividades ludomotrices (juegos cooperativos, de desplazamiento, de orientacion, etc) y deportes
en la naturaleza.

EDUCACION FisicA

2D0. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Adoptar una actitud critica y reflexiva ante los estereotipados modelos imperantes en la cultura
respecto a su disponibilidad corporal y motriz.

e Analisis e interpretar las disimiles formas de expresidon y aceptacion de las posibilidades del
propio cuerpo y el movimiento.

e Conocer y manejar herramientas basicas necesarias para desarrollar una vida saludable vy
disfrute de actividades ludicas, deportivas y expresivas.
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e Analizar y experimentar las posibilidades de comunicacién mediante la accién corporal y motriz
estableciendo una relacién saludable con los otros y el medio.

e  Resolver situaciones problematicas, durante el desarrollo de actividades ludicas individuales,
grupales y por equipos, reconociendo tacticas y estrategias.

e  Crear diversas respuestas motrices en la construccién de la corporeidad.

e Valorar las manifestaciones del movimiento corporal creativo, estableciendo relaciones con
otros evitando prejuicios socio culturales de género.

. Valorar y respetar las diferentes corrientes corporales y motrices provenientes de diferentes
culturas respetando la diversidad.

e  Conocer, participar y aplicar diversidad de juegos tradicionales de la cultura propia, de culturas
originarias de la regiéon y/o de otras culturas, comprendiendo su ldgica, organizacion vy
normativa, aceptando el trabajo en equipo.

e Utilizar adecuadamente habilidades especificas y medidas de seguridad necesarias para
desenvolverse en el medio ambiente en forma auténoma.

e  Ejecutar y adaptar juegos deportivos y deportes en el medio natural.

e Investigar, leer y emitir opinidn critica y reflexiva en relaciéon al medio ambiente y los principios
de preservacion del mismo.

e Identificar y valorar el paisaje autdctono como el ambiente natural o poco habitual.

e Apropiacién de habilidades y destrezas corporales y motrices basicas para su seguridad y la de
otros en el medio acuatico.

EJES FORMATIVOS

Eie TeEmATIcO N° 1: PRAcTICAS CORPORALES MOTRICES Y LUDOMOTRICES REFERIDAS A LAS
DISPONIBILIDADES DE Si MISMO

Desarrollo corporal y motriz desde las practicas saludables. El propio cuerpo. Los cambios vy
adaptaciones.

Ejecucidn de practicas corporales y motrices en forma saludable Descubrimiento de sus capacidades,
posibilidades y limitaciones corporales y motrices. Exploracion y ejecucidon de practicas corporales y
motrices desarrollando las capacidades condicionales (potencia aerdbica — fuerza — flexibilidad)
intermedias (velocidad).

Cimentacién de un pensamiento critico en razén de las practicas corporales y motrices
experimentadas y su propia imagen corporal.

Reconocimiento de su disponibilidad motriz mediante la participacién en manifestaciones populares,
urbanas y rurales, en diferentes ambitos y medios.

Identificacion y ejecucion de practicas creativas — expresivas a partir de su historicidad motriz.
Exploracidn y aplicacion de practicas de habilidades motrices combinadas y especificas incluyendo la
manipulaciéon de objetos y promoviendo el desarrollo de capacidades coordinativas en diferentes
contextos

EJE TEmATICO N° 2: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES LUDOMOTRICES EN INTERACCION CON
OTROS
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La construcciéon y apropiacion del sentido de colaboracién, cooperacion, inclusion y disfrute de las
practicas ludo motrices gimnasticas y deportivas en grupo e individuales

La comprension de los elementos constitutivos de las diferentes practicas deportivas (Fundamentos
basicos deportivos)

El desempefio en distintas practicas deportivas, recreando su estructura, en un marco de solidaridad
y respeto por las diferencias. (Deportes reducidos adecuacion de las reglas).

La exploracién y resolucion de problemas en los juegos deportivos generando acciones de defensas y
ataque en el marco de respeto a las diferencias.

El disfrute del competir para jugar por sobre el competir para ganar.

La creacion de series coreograficas fortaleciendo la libre expresion sin discriminacién de géneros.

La apropiacién y recreacidon de practicas diferentes a las de su entorno. Bailes tipicos danzas
populares y de los pueblos originarios

Interpretacion y participacion en juegos tradicionales, autéctonos y de otras culturas con el uso de
elementos tradicionales o construidos

Conocimiento y experimentacidn de actividades circenses y escénicas, murga y malabares.

El conocimiento y valoracion de la cultura populary practicas urbanas — rurales

La experimentacion de relacionarse e integrarse con sus pares en encuentros de deporte reducido
con sentido recreativo.

La experiencia de conocer e interactuar con sus pares RESPECTO A las practicas corporales en el
ambito no formal.

El respeto a la diversidad de género experiencias motrices, capacidades diferentes, entre otros.

EJE TEMATICO N° 3: PRACTICAS CORPORALES IMOTRICES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS EN EL AMBIENTE
NATURAL Y OTROS

El adolescente y el vinculo con el medio ambiente, valoracién, cuidado y proteccidn.

Conocimiento y participacion en distintos tipos de actividades en ambientes naturales y/o poco
habituales, ajustandose a las caracteristicas del grupo.

Participacidn equitativa de géneros en practicas corporales, motrices y ludicas desarrolladas en
ambientes naturales y otros.

Participacidn e interaccidén responsable en practicas corporales motrices, ludicas y deportivas que
favorezcan la relacidon armdnica con los habitantes del medio natural y social de la zona.

Participacidn responsable y revision de practicas corporales motrices, ludicas y deportivas
respetando acuerdos, normas de interaccion, seguridad e higiene adecuadas a cada contexto.
Construccion de un sentido critico en relacion a la problematica ambiental, su cuidado y preservacion
Interpretacion reflexiva, valoracion y disfrute del paisaje en diferentes contextos.

Participacion democratica y reflexiva en la seleccion y preparacién de espacios para realizar
actividades motrices y al aire libre, con utilizacién racional y cuidadosa de los elementos naturales.
Uso y construccion reflexiva de normas de convivencia y sostenimiento de las mismas en periodos
prolongados, situaciones especiales y ambitos no habituales.

Proposicién de actividades motrices, ludicas y deportivas diferentes a las realizadas en el ambito
escolar, en una relacién placentera y equilibrada con el ambiente.

Utilizacién segura de elementos, equipos y procedimientos adecuados para desenvolverse en
ambientes naturales o poco habituales en: -desplazamientos individuales y grupales en forma segura.
-utilizacién de medios de orientacion.

-actividades ludomotrices (juegos cooperativos, de desplazamiento, de orientacion, etc.) y deportes
en la naturaleza.
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EDUCACION FisicA

3ER. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

Adoptar un pensamiento critico y reflexivo ante los estereotipados modelos imperantes en la
cultura con relacién a la disponibilidad corporal y motriz

Proponer nuevas formas de movimiento, diferentes modos de expresién y aceptacion de sus
posibilidades.

Conocer y manejar responsablemente herramientas basicas necesarias para desarrollar una vida
saludable y disfrute de actividades ludicas, deportivas y expresivas.

Descubrir y experimentar con las posibilidades de comunicacién, mediante la accién corporal y
motriz, estableciendo una relacién saludable con los otros y el medio donde se encuentra
inmerso.

Resolver situaciones problematicas, durante el desarrollo de actividades Iudicas individuales,
grupales y por equipos, reconociendo tacticas y estrategias.

Reconocer sus posibilidades y capacidad creadora generando diversas respuestas motrices en la
construccion de la corporeidad.

Disfrutar de las manifestaciones del movimiento corporal creativo, estableciendo vinculos con
otros evitando prejuicios socio culturales de género.

Intervenir en actividades ludicas, valorar y aceptar las diferentes corrientes corporales y
motrices provenientes de diferentes culturas, respetando la diversidad.

Utilizar juegos tradicionales en la ejecucién de proyectos de intervencién en la comunidad
promoviendo principios inclusivos.

Aplicar habilidades especificas y medidas de seguridad necesarias para desenvolverse en el
medio ambiente en forma auténoma

Crear juegos y adaptar deportes al medio natural.

Investigar, leer y emitir opinidn critica y reflexiva en relacién al medio ambiente y los principios
de preservaciéon del mismo.

Valorar y respetar el paisaje autéctono estimulando la necesidad de conectarse con el ambiente
natural o poco habitual.

Utilizar habilidades y destrezas corporales y motrices bdsicas para su seguridad en el medio
acuatico
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EJES FORMATIVOS

EJe TEmATIcO N° 1: PRAcTICAS CORPORALES MOTRICES Y LUDOMOTRICES REFERIDAS A LAS
DISPONIBILIDADES DE Si MISMO

Desarrollo corporal y motriz desde las practicas saludables

El propio cuerpo. Los cambios y adaptaciones.

Formacidon de pensamiento critico en razén a los modos saludables de realizar las practicas
corporales y motrices

Descubrimiento de sus capacidades, posibilidades y limitaciones corporales y motrices

Exploracion y ejecucion de practicas corporales y motrices desarrollando las capacidades
condicionales (potencia no aerébica)

Adopcion de una postura responsable ante las précticas corporales y motrices experimentadas e
incorporadas en la relacion con su propio cuerpo.

Ajuste de su disponibilidad motriz mediante la participacion en manifestaciones populares, urbanas
y rurales, en diferentes ambitos y medios.

Apropiaciéon de practicas creativas — expresivas a partir de su historicidad motriz.

Exploracidn y aplicacion de practicas de habilidades motrices combinadas y especificas incluyendo la
manipulaciéon de objetos y promoviendo el desarrollo de capacidades coordinativas en diferentes
contextos.

EJE TEMATICO N° 2: EN RELACION CON LAS PRACTICAS CORPORALES LUDOMOTRICES EN INTERACCION CON
OTROS

La construccion y apropiacion del sentido de colaboracién, cooperacion, inclusion y disfrute de las
practicas ludo motrices gimnasticas y deportivas en grupo e individuales

La participacidn en el juego deportivo asumiendo roles y funciones especificas

Conocimiento y valoracion de las reglas del deporte escolar como marco normativo necesario para su
practica.

La construccidon de argumentos criticos en la resolucidn de problemas de la técnica y tactica de los
modelos de practicas deportivas.

Deportes de tiempo y marca. Deportes con pelota. Deporte arte competitivo. Deportes de combate
Deportes Alternativos. Deportes Urbanos

El disfrute del competir para jugar por sobre el competir para ganar

La creacion de series coreograficas fortaleciendo la libre expresién sin discriminacién de géneros. La
elaboracion y obtencién de diferentes formas de movimiento en bailes y danzas

Recreacién de juegos tradicionales, autdctonos y de otras culturas con el uso de elementos
tradicionales

Conocimiento y experimentacidn de actividades circenses y escénicas, murga y malabares.

El conocimiento y valoracion de la cultura populary practicas urbanas — rurales.

La experimentacién de integrarse con sus pares en encuentros deportivos escolares, participando
de la organizacidn y desarrollo.

La experiencia de conocer e interactuar con sus pares RESPECTO A las practicas corporales en el
ambito no formal.

El respeto y participacidon en actividades de integracién en el marco de la diversidad de género,
capacidades diferentes, entre otros.

EJe TEMATICO N° 3: PRACTICAS CORPORALES IMOTRICES, LUDOMOTRICES Y DEPORTIVAS EN EL AMBIENTE
NATURAL Y OTROS

El adolescente y el vinculo con el medio ambiente, valoracién, cuidado y proteccidn.
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Participacion reflexiva en distintos tipos de actividades en ambientes naturales o poco habituales
adaptandose a la zona, regién o lugar elegido.

Participacién equitativa de géneros en practicas corporales, motrices y ludicas desarrolladas en
ambientes naturales y otros.

Participacién e interaccidon responsable en prdcticas corporales motrices, lUdicas y deportivas que
favorezcan la relacidon armdnica con los habitantes del medio natural y social de la zona.

Recreacién de practicas corporales, motrices, ludicas y deportivas respetando acuerdos, normas de
interaccion, seguridad e higiene adecuadas a cada contexto.

Construccidn de un sentido critico en relacidn a la problematica ambiental, su cuidado y preservacién
Interpretacion reflexiva, valoracidn y disfrute del paisaje en diferentes contextos.

Participacion democratica y reflexiva en la seleccion y preparacién de espacios para realizar
actividades motrices y al aire libre, con utilizacién racional y cuidadosa de los elementos naturales.
Uso y construccion reflexiva de normas de convivencia y sostenimiento de las mismas en periodos
prolongados, situaciones especiales y dmbitos no habituales.

Organizaciéon y construccion de actividades motrices, ludicas y deportivas diferentes a las realizadas
en el dmbito escolar, en una relacién placentera y equilibrada con el ambiente.

Utilizacién segura de elementos, equipos y procedimientos adecuados para desenvolverse en
ambientes naturales o poco habituales en:

-desplazamientos individuales y grupales en forma segura.

-utilizacidon de medios de orientacion.

-actividades ludomotrices (juegos cooperativos, de desplazamiento, de orientacion, etc.) y deportes
en la naturaleza.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En el marco de un Estado Nacional y sujeto a politicas comprometidas con la integracion social y los
derechos humanos, se viene llevando adelante un proceso de transformacion cultural e institucional
en base a nuevos modelo de politicas sociales. Esto incluye un abordaje integral de la complejidad
social y una concepcidn de las personas, sus familias y comunidades ya no como beneficiarios
pasivos, sino como ciudadanos portadores de derechos y por lo tanto protagonistas de cambios.

Siguiendo este paradigma de integrar desde la diversidad®, respetando la Ley de Educacidn
Nacional N°26206, Ley de Proteccion Integral de Nifios, Niflas y Adolescentes N° 26061 y la
Resolucién N° 93/09, surge la necesidad de dotar a todos nuestros alumnos/as de una programacién
adecuada a sus necesidades. El movimiento es vital para el desarrollo y mantenimiento de las
funciones y capacidades bio-psico-sociales, por este motivo, a través de la clase de Educacién Fisica
se contribuye al desarrollo integral del alumno/a.

Desde este espacio de formacién, se propone un modelo de trabajo inclusivo y de acompafiamiento
en las practicas corporales y ludomotrices, acorde a la planificacion de “cémo ensefiar”, “que se
busca ensefiar”, “cédmo organizar las experiencias educativas” y “para qué y como evaluar”. A los
efectos de favorecer el desarrollo de estas dimensiones, los contenidos de Educacidon Fisica se
organizan como una Asignatura Regular, dentro de la misma se adopta como variaciones de la
propuesta disciplinar algunas estrategias de desarrollo mixtas, alternando el dictado de clases
regulares con la inclusion de talleres de produccion y/o profundizacidn en y proyectos de desarrollo
sociocomunitario. La organizacién de la ensefianza bajo estos pardmetros permite establecer puntos
de articulacion que fortalecen el desarrollo de los contenidos especificos del espacio curricular.

“* Entendemos a la diversidad como una caracteristica inherente a la naturaleza humana y una posibilidad para
la mejora y el enriquecimiento de las condiciones y relaciones sociales y culturales entre las personas y entre
los grupos sociales. “Atender las diferencias individuales de género edad etapa de desarrollo madurativo
motivacidn, intereses estilo de aprendizajes procedencia socioecondmica y cultural” responde a eta perspectiva
de integrar desde la diversidad. (GARANTO, 1994)
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Desde el formato Asignatura se permite la transmision de los contenidos de una disciplina
determinada, promueve a los alumnos/as una mirada de los campos de conocimientos implicados y
de sus procesos de construccidn y legitimacién, permitiendo la percepcidén, comprension y reflexién
critica de los contenidos especificos de la asignatura. Todos los estudiantes deberan cursar el
espacio que se presentard con una carga horaria regular, tendra extensién anual y estara dirigida a
un grupo o curso.

La inclusion del desarrollo de proyectos hacia el interior de la asignatura brindara al alumno/a la
posibilidad de adoptar diferentes roles y funciones, gestando un pensamiento critico, con el fin de
conseguir una meta en comun, donde podrd apropiarse del sentido colaborativo - cooperativo de
inclusion, el disfrute por lograr metas en equipo.

La variacidn en las propuestas didacticas permiten la insercidn de talleres de desarrollo tematico que
brindaran la posibilidad de generar un espacio creativo, donde se integre el saber, el convivir, el
emprender y el ser, promoviendo el trabajo colectivo y colaborativo, la vivencia, la reflexién, el
intercambio en la toma de decisiones y la elaboracion de propuestas en equipos de trabajo; como asi
también, canalizacion y reconocimiento del impacto que produce en la disponibilidades de si mismo
la participacién en diversas manifestaciones populares, urbanas y rurales, el reconocimiento y
valoracion de otras practicas culturales.

Se parte de concebir como estrategia diddctica a todas las formas de intervencién que emplea el
docente para facilitar el desarrollo de saberes corporales, motrices y ludomotrices en ambientes
diversos, establecidos en la mencién de capacidades alcanzables en el ciclo. Estas formas hacen
referencia a las consignas, actividades motrices que se proponen, modo en que el docente se
comunica con los alumnos, lenguajes utilizados, disposicidon del ambiente, movimiento del cuerpo en
el espacio, acondicionamiento del medio y recursos materiales, entre otros aspectos.

EJE TEMATICO N° 1: PRACTICAS CORPORALES, MOTRICES Y LUDOMOTRICES REFERIDAS A LA DISPONIBILIDAD DE Si
MISsMO

A fin de facilitar la apropiacion de los conocimientos relacionados con este eje serd conveniente:

- Considerar la participacion e inclusién de todos los alumnos seguin sus posibilidades e
intereses en las diferentes actividades corporales, ludomotrices, deportivas, expresivas y en relacion
con diversos ambientes que se propongan.

- Planificar diferentes consignas para que todos los alumnos estén incluidos en la propuesta de
ensefianza.

- Llevar adelante una gestidon participativa de la clase, que incluya a los adolescentes en la
elaboracion de las propuestas, procurando la construccién de sistemas de representatividad en la
toma de decisiones.

- Propiciar situaciones en las que los adolescentes deban implementar propuestas de
actividades que promuevan el protagonismo en el desarrollo de actividades gimnasticas, Iudico-
deportivas, de intervencion comunitaria, expresivas, en diferentes ambientes y favorezcan la
integracién de la familia y la comunidad educativa.

- Acordar propuestas que surjan de la confluencia de los espacios curriculares para el
tratamiento articulado de temadticas como sexualidad, prevencidon de adicciones, alimentacion,
higiene y violencia, entre otros.
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- Disefiar situaciones de ensefianza que atiendan a la hipdtesis de la variabilidad de la practica,
gue sostiene que la construccién de las habilidades motrices se realiza mas eficientemente cuando la
practica de la habilidad es variable que cuando es constante®.

- Se sugiere, la implementacion de algunas estrategias mediante las cuales se propicie que los
alumnos indaguen, lean y escriban acerca de temas que se propongan como parte de las clases y que
contribuyan con la comprension de los contenidos del area.

- Construir con los alumnos indicadores que permitan dar cuenta de las condiciones de inicio y
de los logros alcanzados.

- Incluir en la biblioteca escolar libros, revistas, periédicos y videos, que contengan temas
relacionados con la Educacién Fisica, salud, calidad de vida, etc. Promover la asistencia de los
alumnos a este ambito para realizar diferentes tipos de trabajos sobre textos senalados por el
docente o aportados por los alumnos.

EJE TEMATICO N° 2: PRACTICAS CORPORALES, MOTRICES Y LUDOMOTRICES EN INTERACCION CON OTROS
A fin de facilitar la apropiacién de los saberes el docente debera:

- Proponer prdcticas corporales y motrices de ensefianza reciproca: esto propicia en los
alumnos/as el logro de aprendizajes motores que se producen cuando cada integrante del grupo
ayuda a otros a aprender y, a su vez, aprende con los otros.

- Apertura de espacios de encuentro y comunicacion entre los sujetos, asumiendo el grupo un
papel central en los aprendizajes motores de sus participantes.

- Presentacién de situaciones problematicas utilizando la indagacion y lluvia de ideas para
provocar un acercamiento significativo del alumno hacia la comprension global y Iégica del juego o
deporte, el respeto y asuncién de roles segun las posibilidades de cada miembros del equipo.

- Asignacioén de roles que resalten el esfuerzo compartido para el logro de un objetivo comuny
la aceptacién del ganar o perder como una circunstancia, entre otras posibles.

- Construir acuerdos acerca de acciones motrices o de una situacion tactica y/o estratégica que
favorezca la comprension global y caracter ludico de los deportes, promoviendo la inclusion,
adaptacion y el respeto de individualidades.

- Adaptacién de las reglas del juego o deporte promoviendo la equidad e inclusién de todos los
estudiantes, su compromiso con el cumplimiento de la norma y el desarrollo de un pensamiento
reflexivo permitiendo la reelaboracién de la misma.

- Propiciar situaciones e interpretar recorridos, comunicaciones gestuales y textos en
movimiento (trayectoria de la pelota, desplazamiento de jugadores, organizaciones en el espacio,
etcétera).

Estas propuestas facilitan la elaboracidén y contrastacidon de hipétesis, la construccion de saberes, el
aprendizaje cooperativo, es decir, requieren aprender a hacer educacidn fisica con otros a los que se
observa, se ayuda, con quienes se intercambian opiniones, se confronta, se debate, se acuerda.

“la practica variable implica que en la ejecucién de una habilidad se modifican las diferentes dimensiones y
pardmetros: distancia, peso y textura del mévil, tamafio del blanco, entre otras
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EJE TEMATICO N°3: PRACTICAS CORPORALES, IMOTRICES Y LUDOMOTRICES EN EL AMBIENTE
A fin de facilitar la apropiacién de los saberes el docente debera:

- Elaboracién de proyectos de actividades corporales, motrices y ludomotrices en el medio
natural construyendo y aceptando normas y pautas de convivencia armdnica.

- Organizacion de actividades interdisciplinarias en medio natural o no habitual, destacando Ia
participacién equitativa, compromiso con la tareas — roles y la seguridad del grupo.

- Presentacién de situaciones problematicas a resolver, mediante tareas de ensefianza
reciproca que cimienten la formacidn de aprendizajes significativos en los estudiantes.

- Generar espacios de reflexidn critica respecto al cuidado, uso y preservacion de los recursos

naturales abriendo las posibilidades de expresién y creatividad del estudiante en la proposicion y
desarrollo de propuestas ambientalistas.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La presente propuesta se basa en una visidn abierta y participativa de la Educacion Fisica, concebida
como construccién del sujeto democratico, que establece relaciones saludables con su cuerpo,
reconoce sus posibilidades, se encuentra inmerso en un grupo y convive en y con el medio; desde
esta perspectiva solo se puede concebir una evaluacién constructiva y participativa, que se centre en
el sujeto y no en la mera medicidn de sus capacidades, basada en la apreciacion critica y reflexiva de
los procesos que debieron afrontarse para alcanzar los logros. Es asi como se arriba a una nocién de
evaluacidn vinculada a las practicas sociales, tratada en forma colegiada, con la légica participaciéon
de todos los actores intervinientes en el proceso educativo.

En este tipo de posturas no solo se evalua el estudiante, deben ser evaluados todos los componentes
a fin de transformarse en guia del proceso de aprendizaje de cada estudiante, el docente y el grupo.

“Se intentard pasar de una conceptualizacion pragmdtica de la evaluacion, como instrumento de
control, de medicion, a una conceptualizacion reflexiva que nos lleva a abordar esta instancia de la
situacion de ensefianza aprendizaje desde una valoracion, desde una apreciacion, desde una reflexion
sobre la forma de aprender del alumno y también sobre nuestra propia prdctica, en donde no solo
importe el cudnto aprendio sino también el como aprendid y donde la misma instancia de evaluacion
sea también una instancia de aprendizaje” (GARABAL. 2010) *

Desde esta perspectiva la evaluacidn es una estrategia para la internalizacién de saberes
significativos el reconocimiento de las necesidades y posibilidades de todos los actores del proceso
educativo. Esta nueva mirada paradigmatica se centra en el sujeto demostrando las posibilidades
didacticas del proceso evaluativo, sustentadas en la diferenciacién, regulacién y autorregulacién de
los aprendizajes.

La evaluacion en Educacién Fisica debe superar la acotada visién de los aspectos técnico-motrices
observables y trascender a componentes interesantes como los procesos realizados para aprender,
actitudes y valoraciones éticas que se dan en forma conjunta durante la accién motriz, propiciando la
construccion de su corporeidad vinculada con el medio, la salud y las personas. Esta mirada nos ubica

** MACRINO DE GARABAL, Maria Esther: Evaluacion: Etapa final o situacion de aprendizaje???

http://mariaauxiliadora.idoneos.com
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frente a una visidn global del alumno y el proceso educativo, pasa de ser un somero instrumento de
control a una instancia de aprendizaje, caracterizada por su objetivo intrinsecamente formativo.

La evaluacion formativa es una instancia de aprendizaje compartido donde todos los actores del
proceso educativo tienen una participacién activa y se comprometen plenamente a valorar los
logros, estrategias pedagdgicas, recursos, comportamientos del docente y el estudiante, e incluso los
criterios e instrumentos de la evaluacion empleada (meta-evaluacién).

Superar la nocién de evaluacién centrada en el control implica colocar nuestra mirada en el
aprendizaje, donde se considere la significatividad (funcionalidad) de los aprendizajes, manifiestos en
la implementacién practica durante la resoluciéon de problemas motrices, éticos, cognitivos y de
trabajo en equipo, surgidos en diferentes contextos y en la construccidon de nuevos conocimientos.
En este marco tedrico de aprendizaje significativo es imperativa la participacion del estudiante,
orientandolo en principios de autoevaluacidon que cimienten la metacognicion. Es asi como la
participacién se convierte en el punto de anclaje de una evaluacién formativa basada en la propuesta
de “evaluacion dialogante”*® que propone SEBASTIANI (1993:24-26), procesual y diferenciadora de las
miradas pedagdgicas; justificada en la necesidad de acompanfar al sujeto que aprende, reordenar la
tarea docente y realizar los ajustes necesarios en virtud de atender las necesidades educativas reales
de los estudiantes. Esta propuesta implica superar el reduccionismo frecuente segun el cual la
evaluacidon en el espacio Educacién Fisica se limita a la medicion del rendimiento motor, utilizando
test estandarizados que miden capacidades condicionales y ejecuciones de modelos técnicos —
deportivos.

Las evaluaciones sobre el desarrollo de las capacidades condicionales (potencia aerdbica, no
aerdbica, fuerza, flexibilidad) de tipo cuantitativo no deben ser utilizadas como informacién
determinante para la acreditacion y /o calificacién de los estudiantes, las mismas seran empleadas
como datos que permitan a los estudiantes reconocer y mejorar su constitucién y condicidn corporal.
La evaluacion de dichas capacidades se orientara a relevar los saberes sobre los procedimientos y
técnicas motrices especificas, al mismo tiempo ha de recuperar el aprendizaje sensible vivenciado
durante su ejecucién, las sensaciones orgdnicas y emocionales ante esfuerzos exigentes que
involucran valores como la persistencia, la superacién de la comodidad, el amor propio para
sobreponerse a situaciones criticas, la busqueda de la superacién personal y/o grupal, entre otros
aspectos que se consideran claves para sostener la valoraciéon del esfuerzo y la construccion de
ciudadania activa y proyectiva.

Criterios generales de evaluacién:

. Indaga, elabora de documentos escritos y exposicidn en talleres gestando una posicidn critica
sobre problematicas actuales les que atentan contra la salud.

. Demuestra interés en el logro y apropiacidon de nuevos conocimientos de su propio cuerpo,
su relaciéon con los otros y el medio demostrando apertura hacia la diversidad.

. Desarrolla propuestas de actividades corporales, motrices y ludomotrices tendientes al
cuidado de la salud en forma auténoma y creativa.

. Manifiesta una postura critica reflexiva en relacién con los estereotipos de modelos
corporales imperantes en la sociedad actual.

. Experimenta placenteramente précticas corporales, motrices, ludomotrices inclusivas propias
de su cultura y de otras culturas.

** SEBASTIANI, O. (1993): L, en Apunts: Educacidn Fisica y Sports, n® 31, pp. 17-26
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. Emplea apropiadamente habilidades especificas de diferentes juegos deportivos resolviendo
situaciones problematicas en forma individual y en equipos, demostrando pensamiento critico
reflexivo.

. Conoce y aplica habilidades especificas de vida en la naturaleza preservando su seguridad, la
de su grupo de pares y el medio ambiente.

Los Instrumentos de Evaluacion:

La observacidon e indagacién son procedimientos importantes para evaluar en Educacidn Fisica; la
observacién puede ser espontdnea o sistematica. Para que sea sistematica, debe ser intencionada,
planificada y acompaiada por un instrumento de registro, confeccionado por el docente de acuerdo
a la situacion de evaluacién seleccionada. La observacién debe complementarse con la técnica de
interrogacién que puede llevarse a cabo a través de pruebas de ejecucidn, cuestionarios u otros
instrumentos.

Los sistemas e instrumentos de evaluacién deben elaborarse intentando cumplir los “principios de
calidad educativa”*(LOPEz PASTOR, VM, 2000. 16 - 27) que a continuacion se detallan:

. Adecuacion: se refiere a la coherencia que el sistema e instrumento de evaluacién debe guardar
respecto al disefio curricular, caracteristicas de los estudiantes, contexto y posicionamiento docente.

. Relevancia: se define como la significatividad de los datos que la evaluacion aporta y utilidad en el
proceso de Ensefianza aprendizaje.

. Veracidad: se traduce en criterios de credibilidad.
. Formativa: Infiere al grado en que los datos son un aporte al aprendizaje de los estudiantes.

. Integracién: en un doble sentido, el primero indica que el proceso de evaluacién debera estar
integrado al de ensefianza — aprendizaje, en el segundo sentido se alude a la integracion de todos los
actores en el mencionado proceso.

Desde esta visidén se procurard proponer instrumentos que respondan a una evaluacion dindamica,
continua y formativa, centrada en el sujeto. A partir de esta perspectiva se ejemplifican cuatro
instrumentos de evaluacién:

- El cuaderno del profesor: es una especie de diario donde el docente acopia la informacion del
proceso educativo. Pueden ser de tipo estructurados (fichas de autoevaluacion) o menos
estructurados (anecdotario, reflexiones y emergentes)

- Las fichas de sesidn (se anota lo acontecido en cada sesion), las fichas de unidades didacticas
(tratan de generar un movimiento de retroalimentacidn hacia el interior del proceso) y cuadernos de
los estudiantes (se realizan todas las anotaciones del estudiante)

- Fichas y hojas para el alumnado: fichas de seguimiento individual y hojas de observacion
grupal

- Investigacion evaluacion: son las dindmicas de trabajo colaborativo dirigida a la mejora de las
practicas profesionales docentes.

** LOPEZ PASTOR, VM. (2000) "Buscando una evaluacion formativa en Educacion Fisica: analisis critico de la
realidad existente, presentacion de una propuesta y analisis general de su puesta en practica.". Revista Apunts,
62 (16-26). INEFC. Barcelona
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MATEMATICA

FUNDAMENTACION

La perspectiva histdrica muestra claramente que las matemadticas son un conjunto de conocimientos
en evolucion continua. Concebida de este modo, se sabe que su evolucién depende de la resolucién
de problemas y su interrelaciéon con otros conocimientos.

Esta manera de concebir a las matematicas permite sostener que constituyen el andamio sobre el
gue se construyen los modelos cientificos, toman parte en el proceso de modelizacién de la realidad,
y en muchas ocasiones han servido como medio de validacién de estos modelos. Por ejemplo, han
sido los calculos matematicos los que permitieron, mucho antes de que pudiesen ser observados, el
descubrimiento de la existencia de los ultimos planetas de nuestro sistema solar. Sin embargo, la
evolucion de las matematicas no sélo se ha producido por la resolucion de problemas, por
acumulacién de conocimientos o de campos de aplicacién. Los propios conceptos matematicos han
ido modificando su significado con el transcurso del tiempo, ampliandolo, precisandolo o
revisandolo, adquiriendo relevancia o, por el contrario, siendo relegados a segundo plano.

Las aplicaciones matematicas tienen una fuerte presencia en la sociedad actual. Si se quiere que el
alumno valore su papel, es importante que los ejemplos y situaciones que se muestren en la clase
hagan ver, de la forma mdas completa posible, el amplio campo de fendmenos que las matemdticas
permiten organizar. Uno de los fines de la educaciéon es formar ciudadanos cultos, pero el concepto
de cultura es versatil y se amplia cada vez mds en la sociedad moderna. Cada vez mas se reconoce el
papel cultural de las matematicas y la educacion matematica también tiene como fin proporcionar
esta cultura.

El objetivo principal no es convertir a los futuros ciudadanos en “matematicos aficionados”, tampoco
se trata de capacitarlos en cdlculos complejos, puesto que los ordenadores hoy dia resuelven este
problema. Lo que se pretende es posibilitar el acceso de los estudiantes al conocimiento matemadtico
y en la democratizacién de un hacer matematico para todos, segun lo establecido por la Resolucion
Ministerial M.E.C.Y.T N2 93/2009 de la Provincia de Catamarca.

Por otra parte, es esencial en el aula dar un papel primordial a la resoluciéon de problemas, a la
actividad de simulacién y modelizacion. Debe tenerse en cuenta, que la resolucion de problemas no
es solo uno de los fines de la ensefianza de las matemiticas, sino el medio esencial para lograr el
aprendizaje. Al respecto, al docente le corresponde promover las interacciones de la clase,
favoreciendo la reflexidon grupal y el debate de modo que los estudiantes se introduzcan en la forma
de “hacer y pensar” propia de la matematica. En cuanto a la modelizacidn, el docente debe ser quién
plantee en el aula problematicas del mundo real, de otras ciencias, como el estudio de problematicas
sociales complejas; para que el estudiante pueda describir, analizar o predecir el fendmeno de Ila
realidad modelado (por ejemplo, fendmenos sociales y/o naturales- mediante la matematica puesta
en juego, requiere que los estudiantes observen la realidad; la describan en forma simplificada;
construyan un modelo; trabajen matematicamente con él para arribar a resultados y conclusiones
matematicas).

Se puede evidenciar que las actividades de simulacion y de modelacion son efectivas en el logro del
concepto matematico. Ademds, permiten rescatar ideas intuitivas que la matemadtica formal excluye,
cuando se transita de lo concreto a lo abstracto.

En este sentido, se considera que la ensefianza se dirige a planteamientos mas dinamicos en la
adquisicion del conocimiento.
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CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Resolver, simular y modelizar problemas de la propia matematica, de la vida real y de otras
disciplinas.

e Aplicar estrategias heuristicas en la resolucién de problemas que impliquen el uso de la intuicion,
la creatividad y todas las formas de razonamiento légico, destacando el papel en la deducciéon en
la prueba matematica.

e Pensar critica, divergente y autbnomamente en experiencias de producciones individuales y
grupales.

e Usar adecuadamente los diversos lenguajes matematicos y la presentacion ordenada y clara de
procedimientos y resultados.

e Identificar resultados y procedimientos correctos e incorrectos aplicando el razonamiento légico
para la toma de decisiones.

e Trabajar en forma auténoma con la disciplina, integrandola a su desempefio en la vida cotidiana y
al trabajo con otras disciplinas.

e Cooperar y asumir responsabilidades basadas en el consenso y el respeto por las normas
acordadas, que favorecen el trabajo individual y comun.

e Conocer y usar la tecnologia para procesar informacién, comunicarla y visualizarla segun la
naturaleza de los contenidos a tratar.

e Valorar la perseverancia, el esfuerzo y la disciplina en el quehacer matematico para contribuir al
desarrollo personal y social.

e Utilizar el conocimiento para comprender y transformar constructivamente su entorno social,
ambiental, econdmico y cultural y situarse como participante activo en un mundo en permanente
cambio.

MATEMATICA

1er. ANO

PRESENTACION

En este afio se propone dar continuidad a la ensefianza iniciada en el Segundo Ciclo de la escuela
primaria, para ello se proponen contenidos que requieren ser nuevamente abordados, trabajados
con mayor complejidad y utilizados en nuevas situaciones pedagdgico-didacticas.

Se organizan cuatro ejes que responden a campos de conocimiento dentro de la Matematica, en los
cuales se incluyen contenidos que agrupan conjuntos de conocimientos que estan vinculados entre si
en forma especifica.
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El tratamiento de los contenidos de cada eje induce la apariciéon de un nodo en el que se encuentran
contenidos de otros, por ejemplo, para el estudio de la independencia entre el area y el perimetro, se
puede trabajar con figuras geométricas, con unidades de medida, con la elaboracion de estrategias
de célculo con diferentes nimeros.

Asi el trabajo en el ambito de cierto eje permite, por un lado, plantear la posibilidad de transferir
conocimientos y por otro, advertir la necesidad de acercarse a un saber que aun no se maneja
adecuadamente, con el que posteriormente se podrd trabajar de manera central.

Se propone ademas, un acercamiento al algebra en términos de traduccidon de lenguaje realizando
pasajes del lenguaje “habitual”, al “aritmético”, al “geométrico”, al “grafico”, facilitando la actividad
matemadtica como un proceso reversible de generalizacion y particularizacién.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EL NUMERO Y LAS OPERACIONES

Lectura, escritura, comparacion, ordenamiento de nimeros naturales usando las leyes del sistema de
numeracion decimal.

Conjunto de nimeros naturales: Interpretacién y uso, relaciones de orden, operaciones bdsicas y sus
propiedades, cuadrados y cubos, raices cuadradas exactas de nimeros naturales, potencias de base
10, escritura polindmica, divisibilidad.

Expresiones fraccionarias y decimales finitas para comprender, trabajar y expresar diversas
situaciones. Distintas representaciones y usos de dichas expresiones (grafica, equivalencias,
porcentaje, escala, etc.)

Comparacion de la organizacion del sistema de numeracidn decimal con la de otros sistemas.
Reconocimiento, representacion, comparacidn, encuadramiento, aproximaciones ordenamiento y de
numeros naturales, fracciones y expresiones decimales.

EJE TEMATICO N° 2: ALGEBRA Y FUNCIONES

Lenguaje coloquial, grafico y simbdlico: usos. Ecuaciones sencillas. Operaciones con expresiones
algebraicas: suma, resta, multiplicacion.

Relaciones de proporcionalidad directa e inversa: tablas, proporciones, constante de
proporcionalidad, propiedades (al doble el doble, al doble la mitad, etc., seguin sea el caso).

EJe TEMATICO N° 3: GEOMETRIA Y MEDIDA

Caracterizacion y clasificaciéon de tridangulos, cuadrilateros y circulos. Construccion: condiciones.
Propiedades.

Unidades de medida: longitud, capacidad, masa, tiempo: estimacidon, medida, equivalencias.
Problemas.

Nociones de perimetro, drea y volumen: cdlculo, comparacion, equivalencias. Situaciones
problematicas.

EJE TEMATICO N° 4: PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

Poblacién, muestra, variables, tipo de variables. Recoleccién y organizacidén de datos, representacién
mediante tablas y graficos estadisticos segln sea el caso (pictogramas, diagramas de barras, graficos
circulares, de linea, de puntos).
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Medidas de tendencia central: la media aritmética y la moda.
Recuento de casos. Probabilidad de un suceso (suceso seguro, suceso imposible) en espacios
muestrales finitos. Diagrama de arbol.

MATEMATICA

2D0. ANO

PRESENTACION

En este afo se continuara con el trabajo iniciado en ler afio, profundizdndolo y orientandolo hacia
los niveles de argumentacién y formalizacidon que se espera que los alumnos adquieran en su transito
por la escuela secundaria.

Siguiendo esta linea de profundizacidn se sugiere aprovechar la imposibilidad de resolver algunas
ecuaciones con naturales se puede incursionar en el campo de los nimeros enteros (Z) arribando al
concepto de numero negativo, ocasiones de uso, representacién en la recta, distancia entre dos
numeros ("recorriendo” la recta numérica), orden y discretitud.

En cuanto a las operaciones en (Z), se propone trabajar a través de problematicas apropiadas, que
permitan darle significado a cada operacidn, tratando de evitar recurrir a reglas impuestas, como
podria ser la “regla de los signos”.

Entender el sentido y uso de las operaciones, ademads de ayudar a resolver problemas contribuye a
dar mejor significado a los numeros y al desarrollo conceptual del cdlculo mental y escrito. Esta
comprension implica atender a los conceptos y relaciones que la operacién representa y no
solamente a las formas o técnicas de calculo de su resultado.

El aprendizaje del Algebra es un aprendizaje complejo. La produccién de férmulas y la formulacién de
conjeturas sobre nimeros y operaciones involucran un trabajo algebraico.

La generalizacién es el modo de aproximacién al Algebra con el que se trabajard en 2do afio. Los
alumnos podran extender el uso del Algebra a la resolucién de problemas, modelizando situaciones
a través de las funciones o planteando y resolviendo ecuaciones. En este eje se propone la
introduccion del concepto de funcidn y del lenguaje simbdlico asociado a este concepto y el trabajo
con la resolucidn de ecuaciones.

En Geometria, debera producirse, paulatinamente, un acercamiento a una geometria en la que sea
necesario demostrar la verdad de las percepciones a través de razonamientos deductivos. Este
transito se iniciara en esta etapa y se continuara consolidando en los ultimos afios de la secundaria.

Se pondrad en juego procedimientos tales como la clasificacién, la descripcién, el dibujo y la
construcciéon en base a datos escritos y el estudio de la representacién convencional de figuras.

La comprension correcta de las nociones geométricas posibilitard que el alumno use modelos
geométricos que le permitan resolver situaciones reales, de otras ramas de las matematicas o de
otros contextos disciplinares.
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En este afio, la ensefianza de la Estadistica y la probabilidad debera tener en cuenta los intereses de
los alumnos. A través de la ejemplificacion variada se debera trabajar los significados de los
pardmetros de posicién como forma de resumir la informacién obtenida.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EL NUMERO Y LAS OPERACIONES

Conjunto de numeros enteros (Z). Uso, numero relativo (temperaturas, nivel del mar, pérdidas,
ganancias, etc.). Propiedades, comparacion y representacion grafica.

Operaciones en Z: suma, resta, multiplicacion, divisidn, potenciacién y radicacién. Propiedades de las
operaciones como extension de las elaboradas en numeros naturales (N). Jerarquizacion de
operaciones. Operaciones combinadas.

EJE TEMATICO N° 2: ALGEBRA Y FUNCIONES

Variable, uso y relaciones. Expresiones algebraicas enteras, usos, modelizaciéon. Relaciones y
funciones, representaciones en tablas, graficos y férmulas.

Ecuaciones con una variable. Resolucidon de situaciones problematicas: solucién Unica, infinitas
soluciones, sin solucién.

EJe TEMATICO N° 3: GEOMETRIA Y MEDIDA

Rectas y angulos en el plano. Posiciones relativas de rectas en el plano. Angulos adyacentes,
opuestos por el vértice. Propiedades. Angulos determinados por dos rectas y una transversal.
Clasificacién. Propiedades.

Nocion de lugares geométricos: circulo, circunferencias, bisectrices y mediatrices. Poligonos.
Triangulos. Elementos. Construccion. Propiedad de los dngulos interiores y exteriores. Lineas vy
puntos notables de un triangulo.

Cuadrilateros. Propiedades de los angulos interiores y diagonales. Construccion.

Teorema de Pitagoras: interpretacion geométrica. Resolucidn de situaciones problematicas.

EJE TEMATICO N° 4: PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

Recoleccién y registro de la informacidn. Conjunto de datos discretos y acotados Diferentes tipos de
variables. Presentacién mediante tablas y gréficos estadisticos segin sea el caso (pictogramas,
diagramas de barras, graficos circulares, de linea, de puntos). Medidas de tendencia central: la media
aritmética y la moda: interpretacion de datos.

Fendmenos y experimentos aleatorios. Probabilidad cldsica y frecuencial. Probabilidad por conteo.
Introduccién a la combinatoria.
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MATEMATICA

3ER. ANO

PRESENTACION

En este afio, la resolucion de problemas y el posterior analisis de lo realizado, continuard ocupando
un lugar central en la actividad matematica del aula. Es decir, la sola resolucién de problemas no es
suficiente para la construccidon de conocimientos transferibles a situaciones nuevas.

Es necesaria la reflexion sobre lo realizado, la comparacién de los distintos procedimientos de
resolucidon utilizados; la puesta en juego de argumentaciones acerca de la validez de los
procedimientos llevados a cabo y de las respuestas obtenidas y la intervencidn del docente para que
establezca las relaciones entre lo construido y el saber matematico y para que formalice el
conocimiento construido por el alumno.

A su vez, la actividad de resolver problemas y fundamentar las soluciones construidas fortalecera la
disposicion para enfrentar situaciones nuevas en forma auténoma, asi como la constancia necesaria
para resolverlas.

En cuanto al tratamiento de los contenidos, se propone trabajar con el conjunto de los nimeros
racionales mayor intensidad, en la resolucién de problemas que contextualicen situaciones de uso de
unidades de medida de diferentes magnitudes (si es posible, en un trabajo de integracidn con otras
areas) aportando de este modo a la significatividad y comprensiéon del conocimiento de estos
numeros en relacién a su importancia.

La necesidad de expresar numeros muy grandes o muy pequefios surge de las otras disciplinas (fisica,
biologia, astronomia, geologia, etc.) y la matematica provee el recurso para hacerlo con pocos
simbolos, utilizando las potencias de base diez (notacidn cientifica) y brinda un medio para comparar
las magnitudes relativas entre nimeros que escapan a la representacién sencilla.

En términos generales se puede afirmar que el trabajo geométrico y trigonométrico constituye un
terreno fértil para producir y manipular expresiones algebraicas y a la vez, para trabajar con distintos
conjuntos numéricos en resolucion de problemas que modelicen situaciones de la vida real.

En tercer afio, se profundizara el trabajo realizado en 1ro y 2do afio respecto del analisis de
situaciones de diversos drdenes trabajando con variables cuantitativas discretas y continuas. Este
analisis, favorece el desarrollo del pensamiento critico y constituye una de las razones que
fundamenta la presencia de la estadistica en la escuela.

Es importante que se brinde a los estudiantes, la oportunidad de resolver situaciones que les
permitan construir estrategias para la prediccidon, estimacidon y verificacion de resultados vy
resignificar esa informacién a partir de la reflexién sobre los procedimientos utilizados en la
resolucidn del problema.

También resulta interesante que en estas situaciones se involucre el uso de la calculadora
identificando las funciones especificas para el trabajo estadistico, de modo que la misma se convierta
en una herramienta mas eficaz.
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EJES FORMATIVOS

EJe TEMATICO N° 1: EL NUMERO Y LAS OPERACIONES

Conjunto de numeros enteros (Q). Uso. Densidad y discretitud. Comparacidén y representacion
grafica.

Operaciones en Q: suma, resta, multiplicacién y division. Propiedades de las operaciones como
extension de las elaboradas en nimeros enteros (Z). Jerarquizacidon de operaciones. Potenciacién y
radicacion. Potencia de base racional y exponente entero. Propiedades. Operaciones combinadas.
Aproximacion. Redondeo y truncamiento. Notacién cientifica. Situaciones problemdticas. Nimeros
irracionales. Nocidn intuitiva de nimeros real.

EJE TEMATICO N° 2: ALGEBRA Y FUNCIONES

Distancia entre dos puntos. Funcién lineal: ecuacidn explicita, implicita y segmentaria. Pendiente y
ordenada al origen. Grafica de la recta. Crecimiento y decrecimiento.

Condicién de paralelismo y perpendicularidad. Ecuacidn de la recta que pasa por uno y dos puntos.
Situaciones problematicas.

Sistema de ecuaciones de primer grado con dos incdgnitas: Resolucidn grafica y analitica: métodos.
Sistemas compatibles, incompatibles e incompatibles indeterminado. Situaciones problematicas.

Expresiones algebraicas enteras. Operaciones. Propiedades.

EJe TEMATICO N° 3: GEOMETRIA Y MEDIDA

Lugares geométricos: circulo, circunferencias, bisectrices y mediatrices. Proporcionalidad entre
segmentos. Triangulos semejantes. Teorema de Thales. Cuadrilateros. Propiedades. Propiedades de
los dngulos interiores y diagonales.

Razones Trigonométricas: Seno, Coseno y Tangente. Resolucién de situaciones problematicas.
Teorema de Pitagoras.

EJE TEMATICO N° 4: PROBABILIDAD Y ESTADISTICA

Conjunto de datos discretos y acotados. Variables. Tipos. Ordenamiento y procesamiento de
informacidn. Presentacidén de datos: tablas y graficos estadisticos. Datos simples y agrupados.
Medidas de posicion para datos imples y agrupados. Representacién grafica. Andlisis de la
informacioén.

Diagramas de arbol. Combinatoria. Combinaciéon, permutacidon y variacién. Uso de férmulas.
Resolucién de situaciones problematicas

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se parte de asumir que la intencionalidad de la ensefianza es que los estudiantes se apropien de la
forma de “hacer y pensar” propia de la matematica, lo cual implica analizar los aspectos esenciales
del trabajo matematico.

X Razonamiento matematico y resolucién de problemas: una situacién representa un
verdadero problema cuando los estudiantes lo reconocen como tal y deciden hacerse cargo de su
resolucidn. Es fundamental que tengan la oportunidad de plantear, explorar y resolver problemas
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gue requieran un esfuerzo significativo y les permitan ensayar, explorar, poner en juego lo que
saben, encontrar diferentes caminos de resolucidn, discutir con otros sobre esos procedimientos,
probar su validez, plantearse nuevos interrogantes sélo a partir de tales condiciones sera posible que
los estudiantes “produzcan” matematica y tomen conciencia de su propio potencial para hacer. Es
esencial en la resolucion de problemas la reflexién de lo realizado, puesto que los estudiantes podran
apropiarse de modos de pensamiento adecuado, habitos de persistencia, curiosidad y confianza y, al
participar de momentos de debate podran expresar su pensamiento, defender su estrategia de
resolucidn, comunicar y discutir sus ideas, asi como, reconocer sus propios errores.

X Uso del error: el tratamiento de los errores puede constituirse en una fuente de aprendizajes
y base para comprender las estructuras cognitivas de los alumnos. Socas expresa que “el error va a
tener procedencias diferentes pero, en todo caso, va a ser considerado como la presencia en el
alumno de un esquema cognitivo inadecuado y no como consecuencia de una falta especifica de
conocimiento o despiste”. Asi el error es considerado como perjudicial por el docente, esto no
producird ningun efecto positivo en los alumnos sino todo lo contrario, como inseguridad, pérdida de
confianza, y también influird en la concepcion que tengan a cerca de la matematica.

La correccidon sistemdatica del error, por parte del docente no favorece su eliminacidn. Por el
contrario, un camino posible se encuentra intentando que sean los alumnos los que perciban los
errores. Dar lugar al error en la clase es trabajar permitiendo que descubran cuales son las hipétesis
que llevaron a producirlo, buscando los posibles caminos para redescubrir conceptos validos y
matematicamente aceptados; que comparen versiones de resoluciones correctas con erroneas, que
reconozcan la insuficiencia de un conocimiento.

X Tecnologias digitales y aprendizaje matematico: en la ensefanza, es importante que el
docente promueva el uso de instrumentos tecnoldgicos para resolver problemas. En la actualidad, la
computadora constituye una herramienta fundamental, por su rapidez de calculo, porque posibilita
la modelizacidn y potencia la representacion grafica. Los programas graficadores, por ejemplo,
contribuyen a la comprensién de situaciones. La calculadora puede ser un medio para, plantear
problemas (estableciendo un conjunto de condiciones), explorar relaciones matematicas y resolver
calculos y problemas mas complejos. Asimismo se podrd proponer el uso de tecnologias
comunicacionales: videos, televisién e internet. El video, por ejemplo, puede convertirse en un
generador de fuentes de problemas, por su gran capacidad comunicativa y porque permite visualizar
situaciones dificiles de hacerlo con otros medios.

R/

< Modelizacidon: un modelo es una esquematizacion abstracta de la realidad entendiendo que
ésta puede pertenecer al mundo de los fendmenos materiales o al de los conceptos. Pero también la
actividad matematica consiste en la utilizacion de modelos, entonces lo que se hace es desarrollar y
aplicar modelos a diferentes realidades concretas. La creacidn de matematica implica la creacion o
reformulacién de nuevos modelos.

La ensefianza y la idea de modelizacién contribuyen a tener una vision mas integrada de la actividad
matematica, a resaltar el valor educativo de la disciplina ofreciendo la posibilidad de actuar sobre
una parte de la realidad a través de la teoria e integrando también la idea de produccion del
conocimiento.

Los espacios para el trabajo interdisciplinar también son importantes para que los alumnos
establezcan conexiones de la matematica con otras disciplinas y la vida real y capten la potencia de la
matemadtica para, modelizar y resolver problemas de las mismas. Los nudos cognitivos, tematicas o
problematicas planteadas para desarrollar en ellos, demandaran para su tratamiento el didlogo de
saberes que “implica una actitud abierta a aprender del otro, el reconocimiento de que el otro tiene
algo que ensefiar y viceversa “... el didlogo de saberes necesita y estd promoviendo hoy el rescate de
la legitimidad de esos saberes vinculados a la cotidianeidad, incluido el hombre comun, sus
conocimientos, valores y creencias...” (SOTOLONGO, 2006: 72).
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Se plantean a modo de ejemplo, los siguientes nudos cognitivos a desarrollar durante los tres
primeros anos de la escuela secundaria:

. Uso de plaguicidas: Matematica (Estadistica. Funcidn, representacion grafica. Medidas de
superficie, volumen y capacidad). Biologia (Contaminacién del agua, aire y suelo. Impacto sobre la
salud). Lengua (Comunicacién del uso y sus consecuencias). Inglés (Comunicacién con aporte de
material bibliografico). Quimica (Componentes de los plaguicidas, toxicidad. Plaguicidas orgdnicos).
Formacion Etica y Ciudadana (Deberes y Derechos). Historia (éComo era antes? ¢Cuando se comenzé
con los plaguicidas? ¢ Cémo es ahora?). Plastica (Elaboracién de maquetas comparativas).

. Contaminacién ambiental: Matematica ( Lectura e interpretacion de graficos, uso de escalas
en la construccidon de graficos, calculo de porcentajes, conceptos basicos de estadistica, notacidn
cientifica, etc.); Biologia (Cuidados de la salud, procesos de metabolizacién, etc.); Quimica
(Propiedades fisicas y quimicas, metales pesados, reacciones quimicas, acidos y bases, etc.);
Geografia (Biomasa, ecosistemas, deforestacion y empobrecimiento del suelo, etc.); Fisica (Sonido,
ondas, espectrometria, electricidad, magnetismo, calor, temperatura, etc.); Formacién Etica y
Ciudadana (Derechos y Obligaciones, legislacion, etc.)

. El agua: Contaminacion. Tratamiento residual. Energias alternativas. La pesca: ¢Un recurso
econdmico? Las costas: ¢Un bien publico? Legislacidn. Se lo vincula con: Geografia, Fisica, Quimica,
Matematica, Biologia, Formacién Etica y Ciudadana.

. Elecciones Presidenciales: Matematica (Calculo de porcentajes. Estadistica. Lectura de
graficos. Utilizacién de software especifico); Formacién Etica y Ciudadana (Constitucién Nacional.
Sufragio. Junta Electoral, conformacién de mesas, Obligaciones y Derechos de los votantes y de los
integrantes de las mesas. Leyes, Resoluciones, Decretos); Historia (Historia del sufragio en la
Argentina. Gobiernos Constitucionales y de Facto); Lengua (Lectura e interpretacion de textos.
Publicidad y Propaganda. Medios de Comunicacién); Geografia (Demografia, Piramides de poblacion.
Ubicacion cartografica de las principales ciudades y provincias de las que se informan los resultados
de las elecciones).

La democratizacion del acceso al conocimiento y la extensién de la obligatoriedad a amerita
procesos de desarrollo profesional docente, capaces de atender situaciones diferentes (discapacidad,
diversidad cultural, sobredotados, etc.) utilizando variados recursos, itinerarios alternativos vy
refuerzos adecuados, que sin romper la convivencia en el aula permitan realizar aprendizajes
positivos en paralelo.

También resulta de especial importancia captar el interés de la familia por el aprendizaje de la
matematica de sus hijos, ayudandoles a desterrar sus propios prejuicios a cerca de esta disciplina e
informandoles sobre los cambios en su ensefianza y la clase de ayuda posible de darles de modo que
colaboren con la escuela en lograr su mejor rendimiento.

EVALUACION: CRITERIOS

La evaluacion forma parte del proceso de ensefianza y aprendizaje y debe estar siempre presente; no
pudiendo ser considerada como un instrumento ajeno a dicho proceso y agregado al final de una
etapa del mismo.

Recordar definiciones, aplicar reglas, usar vocabulario y escritura convencionales con eficiencia, no
aportan datos suficientes sobre la manera en que los alumnos comprenden los conceptos vy
procedimientos relacionados con estas actividades. El andlisis de la logica que explique sus aciertos y
sus errores significativos y sistematicos es lo que brinda mds datos al respecto. El estudio de las
estrategias personales que los alumnos usen en la resolucion de problemas y la explicacion y defensa
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qgue hagan de las mismas, daran al docente y al mismo alumno, los mejores datos acerca del nivel de
conceptualizacion matematica y de las competencias metodoldgicas que poseen.

A esta forma de evaluacion descripta, que debe ser continua y permanente, el docente ha de agregar
instrumentos, ademas de la resolucidn de problemas, para recabar datos sobre la adquisicion
individual, real y eficaz que cada alumno haya hecho de los contenidos trabajados en un
determinado tiempo y sobre su metodologia de trabajo en matemdtica. Ellos son: la observacién
sistematica y el registro del trabajo individual y grupal, las fichas de trabajo individual, los cuadernos,
los trabajos interdisciplinarios, las pruebas escritas y orales, etc. A su vez, los resultados observados
en la correccién permiten al docente reorientar el proceso de ensefianza y planificar la tarea futura.

Es importante que los alumnos conozcan con claridad que es lo que se espera que logren en relacién
con el contenido que se evalla. Por lo general, |a calificacién final de una prueba sélo es reflejo de la
distancia entre lo que se espera que ellos logren y lo efectivamente alcanzado, pero en ocasiones es
dificil para los estudiantes darse cuenta de lo que el profesor considera importante a la hora de
corregir. Por esto es indispensable que el docente explicite los criterios en base a los cuales va a
evaluar a los estudiantes.

Es importante también que se evalle cudles son los progresos de los jovenes en relacion con los
conocimientos matematicos evaluados y se les informe sobre lo que se espera que mejore; esto
contribuye a la construccién del oficio del alumno de matemdtica. En este sentido, el docente debe
llevar registros personalizados de los progresos de los estudiantes y considerar, como un punto mas
a la hora de calificar, la distancia entre sus construcciones y los saberes matematicos.

Cuando el docente califique a los alumnos ademds de ponderar el estado de situacion de cada uno de
ellos, debe tener en cuenta el propio proceso de ensefianza de la materia y contemplar la distancia
entre lo planificado y lo efectivamente realizado.

La planificacion de la evaluacién implica establecer: el propdsito, el contenido u objeto a evaluar, los
instrumentos y la situacién en la que se llevara a cabo la evaluacién (espontanea, planeada, grupal,
individual, etc.), los criterios de valoracién de los datos obtenidos, el uso de esos datos y la
devolucidn de la informacidn obtenida.

En toda planificacién de la evaluacién ha de atenderse a: la justicia (que asegura la no discriminacion
de individuos o grupos), la equidad (que busca ofrecer oportunidades apropiadas para cada
estudiante) y la transparencia (que asegura la informacidn clara a alumnos, institucion y padres).
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BioLoGiA

FUNDAMENTACION

A través de la historia de la humanidad se han desarrollado y puesto a prueba multiples ideas para
entender a la especie humana y el entorno que la rodea. Los medios utilizados para desarrollar esas
ideas son formas particulares de observar, pensar, experimentar e investigar. Esta actividad humana
ha permitido el desarrollo de un conocimiento racional, sistematico, verificable y falible del universo
qgue denominamos Ciencia. El conocimiento cientifico permite al hombre hacer una reconstruccion
conceptual del mundo cada vez mas amplia, profunda y exacta.

La evidencia experimental es la caracteristica principal de la Ciencia y lo que impulsa su progreso.
Esta caracteristica conduce a aceptar que ninguna teoria cientifica es la verdad, sino una
aproximacién a ella.

La educacion en la Biologia, como ciencia, es pieza fundamental en la formacion de todo estudiante.
Es tan importante como la lectura, la escritura y la matematica. Para la construccién del presente
disefio curricular en Biologia, se han identificado cinco necesidades basicas de los alumnos que
justifican el estudio de esta disciplina:

e laconservacién del ambiente y de los recursos naturales,

e el conocimiento tecnolégico,

e poseer una cultura cientifica,

e pensar cientificamente, y

e el respeto por la naturalezay la vida propiciando un ambiente de paz.

A tono con estas necesidades, la presente propuesta curricular establece como su misidn
fundamental el contribuir a la formacién de un ser humano que posea una cultura cientifica y un
conocimiento tecnolégico que lo capacite para ser responsable consigo mismo, eficaz en el mundo
del trabajo y que contribuya positivamente con la sociedad.

Esta misién se enfoca en atender las necesidades educativas a través de los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios, que definen y guian la ensefianza de la Ciencia en el salén de clases. Delinean el alcance y
definen los conceptos, procesos, destrezas, valores, actitudes y aptitudes a que se aspira en el
estudiante que posee cultura cientifica.

Un estudiante con cultura cientifica es capaz de utilizar el conocimiento y aplicar el modo de pensar
cientifico para solucionar problemas desde el punto de vista ético y moral. En esta dimensién, los
NAP dirigen la ensefianza de la Biologia de forma integrada con el objetivo de colaborar en el
desarrollo de un ser humano responsable e integro, que es capaz de entender los asuntos actuales
relacionados con la ciencia y la tecnologia, y que desarrolla conciencia de las implicaciones que
tienen esos asuntos. El aprendizaje colaborativo es promovido como una de las estrategias de
ensefanza de la Biologia para el desarrollo de la conciencia social que conforma al ser humano que
se aspira a desarrollar.

La propuesta didactica para la ensefianza de la disciplina se inspira en los principios didacticos
siguientes:
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. Principio de la motivacion

Etimoldgicamente, la palabra motivacién viene del latin "motivus" que significa motivo que pone en
movimiento

La motivacién dirige, canaliza la conducta hacia un objetivo. Al principio de cada contenido, el
profesor debe crear una situacién problematica que situe al alumno en un ambiente de aprendizaje.

o Principio de la actividad

Este principio establece que, el individuo aprende mejor si esta totalmente implicado en la accién. El
enfoque centrado en el estudiante, propone crear un conjunto de actividades que deben ser
ejecutadas por los propios alumnos para alcanzar una verdad cientifica (leyes, teorias), que la
pedagogia tradicional tiene la costumbre de exponer /imponer.

. Principio de la realizacién

Para ensefiar, es necesario partir de lo concreto a lo abstracto, de lo especifico a lo general. La
realidad da un sentido a la situacién y permisos para comprender una situacion por referencia a un
contexto conocido y familiar. A pesar de que durante la adolescencia, el individuo alcanza un
razonamiento hipotético-deductivo permitiéndole empezar de lo general a lo especifico (camino
deductivo), la experiencia docente recomienda incluso a esta edad el camino inductivo que orienta al
alumno hacia el descubrimiento. El plan de estudios de biologia propone y recomienda el uso de
situaciones de aprendizaje y las actividades que se sitlan en un contexto familiar, significativo
porque evocan situacion de aprendizaje animado para el alumno. Un contexto significativo crea
interés y la motivacion.

. Principio de progresion

El principio de la progresion hace referencia a la secuencia ldgica que debe caracterizar la
organizacidn de los contenidos en el libro curriculum y texto. Cada vez que inicio desde la simple a lo
complejo, de lo conocido a lo desconocido. Es progresion matematica. Este principio hace referencia
también a la progresion psicoldgica de aprendizaje, su / su nivel de desarrollo mental.

° Principio de cooperacién

Este principio incluye un modo de organizacidon escolar. En una formacidn cooperativa, la
competencia y la individualizacién no tienen ningln lugar. Tenemos un grupo centrado en una tarea
a lograr. Todo el mundo estd ahi para aprender unos de otros, para aprovechar la experiencia
enriquecedora de sus compafieros.

. Principio de transferencia

La transferencia es la capacidad de poner en conocimiento del trabajo o habilidad en situaciones que
son diferentes de la utilizada en el proceso de aprendizaje. Por este principio, la ensefianza de la
ciencia recomienda que las nociones adquiridas deban ser aplicables en situaciones de la vida real y
lo nuevo.

. Principio de integracién de la materia
Educacién constituye una unidad. Todas las disciplinas de la ciencia (Biologia, Quimica, Fisica y

Matematicas) contribuyen a la promocién del conocimiento, competencias y actitudes del estudiante
y proponen algunas soluciones a problemas complejos de la vida en general. Aunque estas disciplinas
se ensefian por separado en este nivel, el profesor tendra que hacer referencia a ellas durante las
clases.
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Los nucleos tematicos y problematicos que agrupan y organizan los componentes tematicos
especificos de este curriculo, son los elementos fundamentales de la estructura académica que
organiza en conjunto los contenidos cientificos del programa:

ler. Ao CBS

1. Lanutricién en los seres vivos
2. Intercambio de materia y energia en los ecosistemas
3. Alimentacién y nutricidn a nivel organismo humano

2do. Ano CBS

1. Elser humano: sistema integrado de relacion y regulacién
2. Los seres vivos: origen y unidad
3. Seleccidn natural: clasificaciéon y diversidad de los seres vivos

3er. Ao CBS

1. Funcién de reproduccién: procesos y mecanismos
2. Reproducciény sexualidad humana
3. Genéticayevolucion

El uso de recursos de tecnologias de la informacién se entiende en este curriculum como un apoyo
didactico de la mayor utilidad, ya que facilita el acceso a la informacion y el procesamiento de datos.
Existen ademas multiples programas que apoyan la comprension de conceptos y fendmenos. Todos
pueden ser utilizados de acuerdo a su disponibilidad, por ello no son explicitados en la formulacién
de este curriculum.

BioLoGIA

1er. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

. Elaborar modelos, mapas y diagramas para representar y comunicar conceptos o problemas
en estudio.

*  Formular problemas para la exploracion de diversas alternativas que permitan encontrar
variadas soluciones y tomar decisiones adecuadas.

e Comparar los mecanismos de incorporacién de materia y energia en organismos heterdtrofos y
autotrofos.

*  Describir los procesos basicos de los ciclos del carbono, y el nitrogeno identificando la funcion
que cumplen los organismos productores y descomponedores y los principales efectos de la
intervencién humana en estos procesos.
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Describir los efectos de algunas interacciones (competencia, depredacion, comensalismo,
mutualismo y parasitismo) que se producen entre los organismos de un determinado
ecosistema.

Comprender los principios de la base de una alimentacién equilibrada en relacién a
requerimientos nutricionales de las personas de acuerdo a su gasto energético.

Describir la funcién integrada de los sistemas circulatorio, respiratorio y digestivo como
proveedores de gases y nutrientes a las células; y del sistema excretor en la eliminacion de
desechos provenientes de la célula.

Relacionar los requerimientos nutricionales de los seres humanos (tipo de nutrientes vy
aporte energético), con parametros fisioldgicos tales como la edad, el sexo, la actividad fisica.

Analizar de la dependencia entre organismos respecto a los flujos de materia y energia en un
ecosistema, en especial, la funcion de los organismos autodtrofos y la relacién entre los
eslabones de las tramas y cadenas troficas con la energia y las sustancias quimicas nocivas.

Describir cuantitativamente cadenas y tramas tréficas de acuerdo a la transferencia de
energia y materia y las consecuencias de la bioacumulacién de sustancias quimicas como
reconocer la interdependencia organismos-ambiente como un factor determinante de las
propiedades de poblaciones y comunidades bioldgicas.

Comprender el efecto de la actividad humana sobre la biodiversidad y el equilibrio de los
ecosistemas.

Describir de los atributos basicos de las poblaciones y las comunidades, determinando los
factores que condicionan su distribucién, tamafo y crecimiento, por ejemplo: depredacidn,
competencia, caracteristicas geograficas, dominancia, diversidad.

Describir los efectos especificos de la actividad humana en la biodiversidad y en el equilibrio
de los ecosistemas, por ejemplo, en la dinamica de poblaciones y comunidades de Argentina.

Describir el efecto de la actividad humana en la modificacion de la biodiversidad a través de
ejemplos concretos en algunos ecosistemas de Catamarca.

Describir los principios bdsicos de la biologia de la conservacién y manejo sustentable de
recursos renovables.

Analizar el problema del crecimiento poblacional humano a nivel mundial en relacién con las
tasas de consumo y los niveles de vida.

Describir de los efectos del calentamiento global en el ambiente y en las relaciones entre los
organismos.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N°1: LA NUTRICION EN LOS SERES VIVOS

Introduccidn a la Biologia. Objeto de estudio. Caracteristicas comunes de los seres vivos.

Nutricion como funcion integradora. Nutrientes: clasificacion y funcion. Clasificacion de los seres
vivos seglin el modelo de nutricién: autétrofos y heterdtrofos. Anatomia comparada de las
macroestructuras involucradas en la nutricion y su reconocimiento en organismos autdtrofos vy
heterdtrofos pluricelulares.
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EJE TEMATICO N° 2: INTERCAMBIO DE MATERIA Y ENERGIA EN LOS ECOSISTEMAS

Relaciones nutricionales en el ecosistema: cadenas alimentarias y redes trdficas. Niveles tréficos.
Pirdmides de biomasa, pirdmides de numeros. El proceso de descomposicion de la materia. Ciclos
biogeoquimicos: agua, carbono, nitrégeno, etc. Factores bidticos: relaciones inter e intraespecificas.
Factores abidticos. Factores ambientales y su incidencia en la introduccidon y/o desaparicién de
especies.

EJE TEMATICO N° 3: ALIMENTACION Y NUTRICION A NIVEL ORGANISMO HUMANO

Alimentacidon y nutricion humanas. Proceso digestivo: etapas. Sistema digestivo: estructuras vy
funcién. Problematicas de la salud relacionadas con la alimentacidon y la nutricion. Sistema
respiratorio: estructuras y funciéon. Mecanica respiratoria. Intercambio gaseoso. Enfermedades
frecuentes asociadas al sistema respiratorio. Sistema circulatorio: estructuras y funcidn. Sangre.
Fluido tisular. Linfa. Enfermedades asociadas al sistema circulatorio. Sistema excretor: estructuras y
funcion. Proceso de formacidn de la orina. Enfermedades asociadas al sistema excretor.

BIOLOGIA

2D0. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Elaborar modelos, mapas y diagramas para representar y comunicar conceptos o problemas
en estudio.

e Formular problemas para la exploracion de diversas alternativas que permitan encontrar
variadas soluciones y tomar decisiones adecuadas.

e |dentificar la neurona como la unidad estructural y funcional del sistema nervioso, su
conectividad, y su participacién en la regulacién e integracién de funciones sistémicas como, la
circulacidny la respiracion.

e Conocer la organizacién del sistema nervioso y su funciéon en la regulacién, coordinacion e
integracién de las funciones sistémicas y la adaptacidon del organismo a las variaciones del
entorno.

e Analizar el papel bioldgico de las hormonas en la regulacién y coordinacién del funcionamiento
de todos los sistemas del organismo, entre ellos el sistema reproductor humano, y cdmo sus
alteraciones afectan significativamente el estado de salud.

e Describir el control hormonal y nervioso en la coordinacién e integracién de respuestas
adaptativas del organismo frente a cambios que modifican el estado de equilibrio del
organismo, por ejemplo, el estrés, los cambios transitorios o estacionales de la temperatura
ambiente.

e Describir la capacidad de los érganos de los sentidos de informar al organismo sobre las
variaciones del entorno, permitiéndole a éste adaptarse a los cambios, reconociendo, por
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ejemplo, esta capacidad en la estructura y funcién de un receptor sensorial como el ojo.

Explicar la transformacion de informacién del entorno (por ejemplo, luz, vibraciéon) en un
mensaje nervioso de naturaleza electro-quimica comprensible por nuestro cerebro, y cémo
esta transformacion puede ser perturbada por sustancias guimicas (por ej.
tetrahidrocanabinol, alcohol, nicotina).

Comprender las caracteristicas esenciales de los mecanismos de defensa del organismo
contra microorganismos y virus, sus alteraciones y el desarrollo y utilizacién de terapias
preventivas y curativas para la erradicacién y tratamiento de las principales enfermedades
que afectan actualmente a la humanidad.

Explicar el funcionamiento de los mecanismos defensivos en el SIDA, las alergias, la
autoinmunidad, los trasplantes de drganos y la inmunizacién artificial (vacunas), valorando el
desarrollo de estas aplicaciones terapéuticas.

Analizar y comparar el sistema inmune innato (inespecifico) y del adaptativo (especifico): origen,
propiedades y componentes, incluyendo los anticuerpos, la seleccién clonal, la tolerancia
inmunolégica, la memoria y la especificidad.

Comprender que los organismos han desarrollado mecanismos de funcionamiento sistémico y
de interaccién integrada con el medio exterior, de manera de mantener un ambiente
interno estable, 6ptimo y dinamico que le confiere cierta independencia frente a las
fluctuaciones del medio exterior.

Comprender que la célula estd constituida por diferentes moléculas bioldgicas que cumplen
funciones especificas en el metabolismo celular.

Identificar de problemas, hipétesis, procedimientos experimentales, inferencias y conclusiones,
en investigaciones cientificas clasicas o contemporaneas, por ejemplo, los descubrimientos
realizados por Hooke, Schwann, Schleinder, Virchow o Weismann en biologia celular.
Caracterizacion de la importancia de estas investigaciones en relacién a su contexto.

Comprender las principales teorias y hechos que sostienen y refutan el origen de la vida y su
impacto en la comunidad cientifica y en la sociedad.

Comprender que la evolucién se basa en cambios genéticos y que las variaciones de las
condiciones ambientales pueden originar nuevas especies; reconociendo el aporte de Darwin
con la teoria de la seleccidn natural.

Discusion y elaboraciéon de informes de investigacion bibliografica en que se sintetice la
informacidn y las opiniones sobre controversias de interés publico relacionadas con ciencia y
tecnologia, considerando los aspectos bioldgicos, éticos, sociales y culturales.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: EL SER HUMANO: SISTEMA INTEGRADO DE RELACION Y REGULACION

Arco reflejo: componentes y funciones. El sistema nervioso: neuronas, sindpsis, nervios. Sistema
nervioso central: estructura y funcion. Sistema nervioso periférico: generalidades funcionales y
anatdmicas. Sistema endocrino: anatomia, fisiologia y hormonas. Enfermedades asociadas al sistema
nervioso y endocrino: hipertiroidismo/hipotiroidismo, adicciones: estimulantes y depresores. Sistema
inmunolégico: mecanismos y barreras de defensa. Clasificacidn de la inmunidad. Vacunacién vy
sueros. Trasplantes. Enfermedades asociadas al sistema inmunoldgico: gripe, VIH-SIDA, parasitos
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regionales: amebas, mal de Chagas y giardias, entre otros. Homeostasis: caracteristicas y finalidad.
Mecanismos de control y regulacion: temperatura corporal, balance hidrico. Enfermedades
asociadas a la homeostasis: diabetes, fallas renales: tratamientos. Sistema osteoartromuscular: El
esqueleto: sostén y movimiento. Regiones corporales. Huesos: formacidn, crecimiento y clasificacion.
Cartilago: caracteristicas. Articulaciones: clasificacion vy caracteristicas. Tendones. Musculos:
estructura y clasificaciéon. Contraccidon muscular. Afecciones asociadas: dislocacidn, artritis, fracturas,
esguince.

EJE TEMATICO N° 2: Los SERES VIVOS: ORIGEN Y UNIDAD

Teorias del origen de la vida. Teoria celular: diversidad celular, organelas. Modelos celulares:
procariota, eucariota (vegetal y animal). Nociones del metabolismo celular vinculado a la membrana
plasmatica, mitocondrias, cloroplastos.

EJE TEMATICO N° 3: SELECCION NATURAL: CLASIFICACION Y DIVERSIDAD DE LOS SERES VIVOS

Teoria de la evolucion de Darwin: seleccién natural. Clasificacién y taxonomia. Nomenclatura
binomial. Clasificacion de Whitaker. La biodiversidad: su importancia y preservacién. Extincién de
especies.

BiOLOGIA

3ER. ANO

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Elaborar modelos, mapas y diagramas para representar y comunicar conceptos o problemas
en estudio.

e Formular problemas para la exploracion de diversas alternativas que permitan encontrar
variadas soluciones y tomar decisiones adecuadas.

e Comprender la importancia de las leyes, teorias e hipdtesis en la investigacién cientifica y
distinguir unas de otras.

e Describir investigaciones cientificas clasicas o contemporaneas relacionadas con los
conocimientos del nivel, reconociéndolas como ejemplos del quehacer cientifico.

e Describir el origen y el desarrollo histérico de conceptos y teorias relacionadas con los
conocimientos del nivel, valorando su importancia para comprender el quehacer cientifico y la
construccién de conceptos nuevos mas complejos.

e Explicar el mecanismo que permite la conservacion de la informaciéon genética en el
transcurso de la division celular (mitosis) y de la generacién de células haploides (meiosis), en la
gametogénesis.
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e Distinguir la importancia de la mitosis y su regulaciéon, en procesos de crecimiento,
desarrollo; y de la meiosis, en la variabilidad del material genético.

e Describir las principales estructuras y funciones del sistema reproductor femenino y masculino
y de su relacién con las etapas del desarrollo humano (fecundacién, desarrollo embrionario,
parto, lactancia, pubertad).

e Comprender y analizar la sexualidad y la reproduccién como dimensiones relevantes de la vida
humanay la responsabilidad individual que involucra.

e Comprender y describir aspectos biolégicos, psicolégicos, sociales y de salud involucrados
en manifestaciones de la sexualidad humana como lactancia materna, conductas sexuales,
vida en pareja, maternidad, paternidad, entre otros.

e Conocer los métodos naturales y artificiales de control de la natalidad humana y de las medidas
de prevencion del contagio de enfermedades de transmisidon sexual como SIDA, herpes genital,
entre otras.

e Comprender que cada individuo presenta los caracteres comunes de la especie con
variaciones individuales que son Unicas y que éstos son el resultado de la expresion de su
programa genético y de la influencia de las condiciones de vida.

e Aplicar los principios basicos de genética mendeliana en la resolucidon de ejercicios bdsicos de
transmisién de caracteres por cruzamientos dirigidos y de herencia ligada al sexo.

e Comprender que la evolucidon se basa en cambios genéticos y que las variaciones de las
condiciones ambientales pueden originar nuevas especies; reconociendo el aporte de Darwin con
la teoria de la seleccion natural.

e Identificar las principales evidencias de la evolucidn organica obtenidas mediante métodos o
aproximaciones como el registro fosil, la biogeografia, la anatomia y embriologia comparada, y el
analisis molecular.

e Analizar el impacto cientifico y cultural de la teoria de Darwin-Wallace en relacion con
teorias evolutivas como el fijismo, el creacionismo, el catastrofismo, el evolucionismo.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: FUNCION DE REPRODUCCION: PROCESOS Y MECANISMOS

Reproduccion: importancia y finalidad. Reproduccion sexual y asexual de los seres vivos:
caracteristicas y tipos. Nucleo celular. ADN y ARN: estructura, tipo y funcién. Cromosomas. Ciclo
celular. Mitosis: reproduccidn, crecimiento y renovacion. Meiosis: gametogénesis.

EJE TEMATICO N° 2: REPRODUCCION Y SEXUALIDAD HUMANA

Genitalidad y sexualidad. Sistema reproduccidn masculino. Sistema reproduccion femenino. Ciclo
menstrual. Fecundacién y desarrollo embrionario. Embarazo, parto y nacimiento. Planificacién
familiar: métodos anticonceptivos. Responsabilidad reproductiva. Infecciones de transmisién sexual:
profilaxis y tratamiento. HIV-SIDA. HPV. Reproduccioén asistida.
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EJE TEMATICO N° 3: GENETICA Y EVOLUCION

Genética: una nueva disciplina. Los aportes de Mendel: herencia monohibrida y dihibrida.
Cromosomas sexuales y herencia ligada al sexo. Teoria cromosdmica de la herencia. Enfermedades
hereditarias. Variaciones, mutaciones y adaptaciones. Teorias de la evolucidn de las especies:
creacionismo, fijismo, transformaciones. Analisis comparativo Teoria Darwin-Wallace / Teoria
Lamarck. Nuevas ideas sobre la evolucion: el mono desnudo, el “evento especial”, el disefio
inteligente.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

A continuacién se presentan estrategias sugeridas para el abordaje de contenidos presentes en los
ejes tematicos de la unidad curricular BIOLOGIA para el 1er, 2do, 3er afio del Ciclo Basico (CBS) de la
Educacién Secundaria Obligatoria.

La variedad de formatos de acuerdo a lo establecido en Resolucion CFC N°93/2009, presenta
diferentes modelos y formas de organizacidén de la ensefianza que promueven la articulacidon de
saberes de los diferentes campos del conocimiento, la interaccion con las instituciones del medio y la
reflexion sobre la practica en terreno. Sin duda, esto implica un importante trabajo coordinado de los
equipos docentes, de manera tal que se organicen de distinta forma para enriquecer la ensefianza
conforme a diferentes intencionalidades pedagdgicas y didacticas, para la gestidn institucional del
curriculo en las Escuelas Secundarias.

Los contenidos propuestos no prescriben un orden de ensefianza determinado, sino que cada
docente podra secuenciarlos y enfatizar el desarrollo de algunos contenidos en funcién de las
caracteristicas y necesidades de los estudiantes, para lograr la significatividad del aprendizaje y
cumplir con las finalidades formativas del Ciclo Basico y del 4to afio del Ciclo Orientado de la
Educacién Secundaria Obligatoria.

La biologia puede plantearse desde diferentes dngulos, y el docente, para ello podra considerar:

° estrategias de desarrollo mixto que alternen el trabajo en aula (algunos dias de la semana)
con el trabajo en gabinetes de TICs, biblioteca, laboratorio (en otros dias), 6 simplemente de
experimentacion en el aula.

° expresion escrita, la practica de escritura derivada de lecturas previas resulta
complementaria de practicas lectoras en la medida en que promueva que los alumnos lean textos,
enriqguezcan su formacion personal y cultural, su conocimiento del mundo cientifico, de la
alfabetizacion académica, la reflexién sobre lo leido y su reorganizacién en funcidn de la tarea de la
comunicacion escrita.

. expresion oral, implica apropiarse de los géneros discursivos de las disciplinas de estudio,
organizar el pensamiento de acuerdo con la légica disciplinar, dar cuenta de los aprendido y de
procesos realizados, incorporar el [éxico preciso de la disciplina y sus conceptos.

) uso de las TICs, son fundamentales para la formacién media de los estudiantes, para el
quehacer cientifico, para su ensefianza y aprendizaje, y para potenciar capacidades digitales que les
permitan utilizar de manera eficaz y eficiente nuevos instrumentos tecnoldgicos durante su
trayecto formativo.

. trabajo de campo, que transcurran en espacios que den lugar a un vinculo pedagdgico mas
potente entre los estudiantes, con los docentes y con el saber, dentro de la propia escuela o fuera
de ella.
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° talleres, como espacios que permitan acrecentar el desarrollo de formas de conocimiento,
basadas en la exploracién, la produccidn y la expresién de los estudiantes.

° seminarios tematicos, que promuevan el estudio de problemas relevantes en la sociedad,
incluyendo la reflexiéon critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas,
que los alumnos tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprension a través de la lectura de materiales bibliograficos o de investigacién y
presentarlos posteriormente en debates. Esta metodologia permite el cuestionamiento del
“pensamiento practico” y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica,
como usuarios activos de la produccidon de conocimiento. Los seminarios se adaptan bien al
desarrollo de tematicas, atendiendo a la necesidad de articularlos transversalmente con otras
asignaturas.

Para conseguir los logros y capacidades en el espacio curricular Biologia, nos fijamos las siguientes
actividades pedagodgicas las cuales pueden ser apoyadas o modificadas de acuerdo a las diferentes
situaciones que se presentan en cada afio escolar. Las actividades pedagdgicas son las siguientes:

e  Fundamentaciontedrica.
e  Proyeccién de videos e interpretacion.

e  Proyeccidon de diapositivas (Power Point, Slide Share, etc) o presentaciones (Prezi) y su
interpretacion.

e Salidas al campo.
e Visita atalleres.

e  Elaboracidon de material didactico: documentos sobre algunas tematicas abordas durante el
curso, guia de Trabajos Practicos, guia de investigacion bibliografica, links en Internet, etc.

e Incorporacidn de instancias de composicién de textos escritos y orales que reflejen las ideas
propias del alumno acerca de los contenidos vistos — o conceptos basicos- (realizados en
procesador de texto, pdf, video personales, etc.)

e Actividades de laboratorio.

e Actividadesecoldgicas.

e  Consultas en biblioteca, o busqueda online (Google, Wikipedia, etc).

e  Explicaciéon de clase con carteleras.

e  Elaboracién de mapas conceptuales (proponer actividades de uso del software CMap).
e  Trabajosindividualesy en grupo.

e  Exposicidon de temas libres por parte de los alumnos, relacionados con los temas en estudio.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La evaluacién serd un instrumento pedagdgico que permita mejorar el proceso educativo del

estudiante, donde las debilidades se utilicen para corregir el proceso y se conviertan en

oportunidades, las fortalezas para lograr ampliar ain mas el marco conceptual y la calidad humana.
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Serd una evaluacién diagnodstica, formativa, que motive los procesos, que sea sistematica,
permanente e integral en donde todos los factores inherentes de alcanzar el conocimiento humano
confluyan para alcanzar buenos resultados y por lo tanto mejorar la capacidad intelectual del joven.

La evaluacion en cuanto a proceso reflexivo valorativo del quehacer del estudiante, debe
desempenar un papel regulador, orientador, motivador y dinamizador de la acciéon educativa. La
evaluacion del aprendizaje se refiere a un conjunto de procedimientos que se deben practicar en
forma permanente y que deben entenderse como inherentes al quehacer educativo, en ellos
participan tanto docentes como alumnos con el fin de tomar conciencia sobre la forma como se
desarrolla el proceso por medio del cual los estudiantes construyen sus conocimientos y sus sistemas
de valores, incrementan el nUmero de habilidades, perfeccionan cada una de ellas y crecen dentro
del contexto de una vida en sociedad.

Los principales aspectos que se tendrdn en cuenta se resumen de la siguiente manera:

e  Trabajosindividuales.

e  Trabajosen grupo.

e  Presentacién personal.

e  Esfuerzo al trabajo.

e  Participacion en clase y fuera de ella.

e  Tutorias para los estudiantes.

e Andlisis de videos y diapositivas/presentaciones.

e  Elaboracién de proyectos libres.

e Elaboracién de modelos, carteleras y material de apoyo.
e Asistencia a clases.

e  Desarrollo de consultas y talleres.

e  Presentacion de informes de laboratorio.

e  Exposiciénindividual.

e  Exposicion en grupo.

e  Participacion activa y positiva en el salén de clases y fuera de él.
e  Evaluaciones de seleccidn multiple.

e  Evaluacionesescritas.

e  Evaluaciones de tipo oral.
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OTROS SITIOS RELACIONADOS DE INTERES (RECURSOS EN INTERNET):

DNA interactive: http://www.dnai.org

Instituto Howard Hughes: http://www.hhmi.org

National Human research Institute: http://www.genome.gov

Educ.ar: http://www.educ.ar

Ministerio de Educacidn de Nacién:

http://www.educaciencias.gov.ar/2008/09/proyecto_de_alfabetizacion_cie.php

Revista Alambique (Didactica de las ciencias experimentales):

http://www.grao.com/revistas/alambique/020-el-trabajo-cientifico-en-el-aula/el-estudio-de-los-
ecosistemas

http://alambique.grao.com/revistas/alambique/032-alfabetizacion-cientifica/libros-los-procesos-de-
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Disefio Curricular de la provincia de Buenos Aires —versidn online-:

http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/documentosdescarg
a/secundaria2.pdf

http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/documentosdescarg
a/dc_terl 08 web.pdf

http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion/curricula/prog2/2b.pdf

Fichas sobre Evaluaciones ONE 2010, nivel basico de la secundaria:

http://www.educ.ar/recursos/ver?rec id=102454

http://www.educ.ar/recursos/ver?rec_id=102453 http://www.educ.ar/recursos/ver?rec_id=102413

http://digital.bl.fcen.uba.ar/Download/Libros/Libro_0003_Meinardi.pdf

Facultad de Ciencias Exactas y Naturales:
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FisicA — QuimICA

FUNDAMENTACION

En la escuela secundaria, la ensefianza de las ciencias naturales a través de la fisica y la quimica
permite entender muchos de los fendmenos que tienen lugar en el mundo, a través de ellas, se
puede acceder a explicaciones que permiten comprender las variables que mueven a los sistemas en
el universo.

Promover el desarrollo del conocimiento de la naturaleza a partir del planteo de problematicas
ambientales, sociales, o trascendentales en diversos ambitos, permitira replantear los mismos desde
una perspectiva cientifica en donde los alumnos tomen participacién, induzcan cuestionamientos, y
busquen construir respuestas o explicaciones desde la argumentacion basada en los conocimientos
cientificos.

La evaluacién de los fendmenos naturales desde la fisica y la quimica permite aportar a la
significacién de los mismos en el entorno social, su repercusién ambiental en funciéon de los
beneficios y de los perjuicios, su relacién directa con la toma de decisiones politicas y econdmicas, la
valoracion de las posturas criticas y su basamento en conceptos morales y éticos, etc.

Las ciencias, fisica y quimica, trabajan en la busqueda de respuestas desde el desarrollo del
conocimiento de la materia y de la energia, sus transformaciones, sus relaciones, sus propiedades,
sus caracteristicas y su aplicacién para el entendimiento de fendmenos simples y complejos.

La introduccién de los aspectos histdricos que circunscriben las problematicas permiten el
entendimiento de la evolucién de los conceptos cientificos, y en la aceptacién general del concepto
de transformacion de la materia en energia y la energia en materia es que la combinacién de estas
ciencias se mantienen en constantes cambios, por lo cual es necesario plantear su estudio desde una
perspectiva lo mas actualizada posible siguiendo luego su recorrido a lo largo del tiempo.

Lograr un acercamiento genuino de los estudiantes a estas ciencias despertando su interés a querer
conocer sobre el mundo que lo rodea es un fin en si mismo que justifica su implementacién desde el
primer afio de formacidn general secundaria.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

La planificacion y realizacion sistematica de exploraciones para indagar algunos de los
fendmenos naturales.

e La formulacidon de hipdtesis escolares acerca de determinados fendmenos naturales y su
comparacién con las elaboradas por sus companeros, con argumentos basados en los modelos y
teorias cientificos escolares estudiados. La busqueda de diferentes estrategias para poner a
prueba esas hipdtesis.

e La realizacion de disefios y actividades experimentales adecuadas a la edad y al contexto,
organizando y utilizando informacion de temas cientificos.

e La resolucion de problemas significativos a partir de saberes y habilidades del campo de la
ciencia escolar, para contribuir al logro de la autonomia en el plano personal y social.
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e La elaboracidon y/o andlisis de argumentos para justificar ciertas explicaciones cientificas en la
elaboracion de conclusiones y las reflexiones sobre lo producido vy las estrategias empleadas.

e El uso adecuado de aparatos de laboratorio y de instrumentos diversos siguiendo una guia de
procedimientos o las instrucciones del docente y atendiendo las normas de seguridad.

e Elinterésy la reflexidn critica sobre los productos y procesos de la ciencia y sobre los problemas
vinculados con la preservacién y cuidado de la vida y del ambiente.

e La produccidon y comprension de textos orales y escritos en diferentes formatos, relacionados
con las actividades de la ciencia escolar.

e El desarrollo de actitudes de curiosidad, exploracion y busqueda sistematica de explicaciones
para la comprensién del conocimiento como una construccidn histdrico-social y de cardcter
provisorio.

FisicA — QuimiIcA

1er. ANO

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LOoS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

Los materiales en la vida cotidiana. Materia, cuerpo y materiales.

Propiedades de la materia: intensivas, extensivas, organolépticas, fisicas, quimicas.

Estados de Agregacion de la Materia. Modelo cinético corpuscular. Clasificacion de los materiales
segln su estado fisico. Propiedades.

Sistema material. Propiedades de los sistemas: propiedades intensivas y extensivas

Sistemas materiales homogéneos y heterogéneos. Separacién de fases de sistemas heterogéneos y
homogéneos.

Métodos mecénicos para separar mezclas en procesos industriales y /o artesanales.

EJE TEMATICO N° 2: Los FENOMENOS DEL MUNDO Fisico

Definicion de cantidad, magnitud y unidad. Magnitudes fundamentales. Sistemas de unidades.
Proceso de medicion. Nocidn de error. Planificacidon de una experiencia. Los informes de laboratorio.
Energia del trabajo y del calor como formas de transferencia de energia.
Trabajo. Cambios que se producen en la naturaleza por la acciéon de una fuerza —cambio de velocidad
y deformacion - identificando los factores de los cuales dependen.
Medicién de fuerzas en funcidn de la deformacién que genera en cuerpos elasticos.
Concepto de la masa en su relacion con la cantidad de materia y su diferenciaciéon con el peso (fuerza
con que la Tierra atrae a un cuerpo) y su relacion.
Energia potencial gravitatoria,
Interpretacion de los distintos tipos de movimientos de objetos de la naturaleza.
Energia cinética
Principio de conservacion de la energia. Degradacion.
Fuentes. Utilizacion de fuentes de energia. Recursos naturales.
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Calor y temperatura. Unidades. Diferencia entre temperatura y calor. Equilibrio térmico.
Termodmetros. Medicién de temperaturas. Escalas de temperatura.

El calor, la temperatura y los cambios de estado.

Procesos de transferencia y disipacién de la energia: trabajo y calor como variacién de la energia.
Formas de transmision del calor. Fendmenos térmicos en el hombre y en la naturaleza

Fisica- QuimicAa

2D0. ANO

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LOoS MATERIALES Y SuS CAMBIOS

Modelo cinético corpuscular para explicar los cambios de estado de agregacién y el proceso de
disolucion.

Mezclas y sustancias puras. Tipos de sustancias puras. Tipos de mezclas: suspensiones, emulsiones,
coloidales, soluciones.

Soluciones. Tipos de soluciones: diluidas, concentradas y saturadas. Solubilidad. Propiedades de las
soluciones: temperatura de ebullicién, de fusidn. Presién osmdtica. Acidez y alcalinidad de las
soluciones. Métodos de Fraccionamiento.

Teoria atdmica molecular.

Naturaleza discontinua de la materia: moléculas, atomos e iones.

El lenguaje de la quimica. Simbolos de elementos y sus nombres. Férmulas de algunas sustancias
presentes en la vida cotidiana.

Modelos Atdmicos. Estructuras de los atomos. Particulas fundamentales. NiUmero atémico. Numero
masico. Neutrones. Isétopos. Estructura electrénica de los atomos. Niveles de energia. Orbitales
atémicos. Configuracion electrdnica.

Tabla peridédica de Mendeleiev. Ley periddica. Periodos y grupos. Propiedades periddicas: radio
atémico, energia de ionizacion, afinidad electrdnica, electronegatividad. Elementos representativos.
Propiedades de metales y no metales.

Procesos industriales tipicos. La metalurgia. Procedimientos para extraer los metales. Elementos
metalicos de interés regional y provincial.

Petroquimica. Polimeros: sintéticos y otros.

EJe TEMATICO N° 2: FENOMENOS DEL MUNDO Fisico

Descripcion corpuscular de la materia. Interpretacion de variables microscopicas como volumen,
presion y temperatura, términos de energia que interviene en los procesos microscépicos.
Interacciones de diferente naturaleza: gravitatoria, eléctrica y magnética. Nocién de campo de
fuerzas. Fuerza.

Cargas eléctricas. Formas de electrizacidn de los cuerpos. Electroscopio. Fuerzas eléctricas atractivas
y repulsivas. Concepto de campo eléctrico.

Aisladores y conductores. La corriente eléctrica.. Elementos de un circuito eléctrico. Resistencias,
baterias, pilas. Elementos de un circuito agrupados en serie y paralelo.

Magnetismo. Imanes naturales y artificiales. Polos de un imdan. Nocién de campo magnético. La
magnetizacién. La tierra es un enorme iman. La brujula.
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Induccidon electromagnética: electroimanes. Transformaciones de energia mecanica en
electromagnética.

Fisica- QuimicAa

3ER. ANO

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LOS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

La unidn de los dtomos. Regla de octeto. Notacion de Lewis. Enlaces idnicos. Propiedades de los
compuestos iénicos. Enlace covalente. Férmulas puntuales de Lewis para moléculas. Propiedades de
los compuestos covalentes. Moléculas polares y electronegatividad. Enlace metalico. Enlace
intermoleculares: enlace puente de hidrégeno.

Tipos de reacciones quimicas: combinacion, descomposicion, combustion. Formulas quimicas.
Clasificacidn de los compuestos quimicos. Leyes de la quimica: ley de las combinaciones quimicas, ley
de conservacion de la masa, ley de las proporciones multiples.

Variables que influyen en la velocidad de las transformaciones quimicas.

Reaccion nuclear.

EJE TEMATICO N° 2: FENOMENOS DEL MUNDO Fisico

Fuerzas. Clasificaciéon de sistemas de fuerzas. Caracter vectorial de las fuerzas. Campo gravitatorio.
Centro de gravedad. Equilibrio de fuerzas.

Movimiento: sistema de referencia, posicién, desplazamiento, intervalo de tiempo. Movimiento
rectilineo uniforme y variado. Graficosy ecuaciones. Movimiento de caida libre

Introduccidn al concepto de inercia. Leyes de Newton. Aplicaciones.

Presiéon en los sdlidos y en los fluidos. Principio de Pascal. Vasos Comunicantes. Empuje y Principio
de Arquimedes.

Historia de las ideas sobre la luz. La naturaleza de la luz. Teoria ondulatoria y corpuscular de la luz.
La velocidad de la luz.

Fendmenos de reflexion y refraccion. Espejos planos, esféricos. Marcha de rayos. Tipos de lentes.
Instrumentos dpticos (lupa, telescopio y microscopio).

Las ondas: parametros caracteristicos de las ondas. La velocidad de las ondas. Espectro
electromagnético. Las ondas y la materia. Difraccion de las ondas. Difraccion, Absorcion y emision de
la luz por diferentes elementos. Las ondas interfieren. Interferencia luminosa.

El sonido. Ondas sonoras. Velocidad de propagacion del sonido y su relacién con el medio de
propagacion. Reflexion, Difraccion e Interferencia de ondas sonoras. ¢COmo oimos?.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La investigacién en didactica de las ciencias ha identificado diversas dificultades en los procesos de
aprendizaje de las ciencias que podriamos denominar clasicas. Entre estas dificultades cabe citar la
estructura ldgica de los contenidos conceptuales, el nivel de exigencia formal de los mismos vy la
influencia de los conocimientos previos y pre concepciones del alumno. En los ultimos afios se
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detecta cierto desplazamiento en los centros de interés de la investigacidn y se presta cada vez mas
atencién a factores tales como las concepciones epistemoldgicas de los alumnos, sus estrategias de
razonamiento o a la metacognicién.

Las concepciones epistemoldgicas se refieren a ideas acerca del conocimiento en general, y en
nuestro caso el conocimiento cientifico: como se estructura, cdmo evoluciona y como se produce.
Las concepciones epistemoldgicas guardan cierta relacién con las concepciones sobre cdmo se
aprende el conocimiento cientifico. Muchos alumnos piensan que el conocimiento cientifico se
articula en forma de ecuaciones vy definiciones que tienen que ser memorizadas mas que
comprendidas. Este tipo de factores constituye un obstaculo para el aprendizaje de las ciencias y es
responsable de muchos de los fracasos que registran los enfoques que se proponen para la
ensefianza de las ciencias.

Por otra parte las estrategias metacognitivas son especialmente relevantes en el aprendizaje de las
ciencias, dado que la interferencia de las ideas previas obliga a disponer de un repertorio de
estrategias de control de la comprensiéon adecuado que permita detectar los fallos en el estado
actual de comprension.

A la vista de los problemas anteriores podria parecer que existiese una especie de conspiracion
cognitiva contra el trabajo de profesor. Ante esta realidad parece claro que las estrategias de
ensefianza de las ciencias son poco eficaces para promover el aprendizaje significativo. Es innegable
gue en muchas aulas predomina un modelo de ensefianza por transmisidon, fundamentado en
suposiciones inadecuadas: ensefiar es una tarea fécil y no requiere de una especial preparacion, el
proceso de ensefianza aprendizaje se reduce a una simple transmisidn y recepcién de conocimientos
elaborados, el fracaso de muchos de los alumnos se debe a sus propias deficiencias.

Cémo ensefiar mas eficazmente es un problema abierto. Por tanto, es conveniente abandonar la
nocién de método de ensefianza y cambiarlo por estrategia de ensefanza. Estas estrategias de
ensefianza se concretan en unas actividades de ensefianza en las que se maneja cierta informacién
procedente de unas determinas fuentes, mediante procedimientos concretos y en relacidon a unas
metas explicitas o implicitas. Este modo de ensefianza de las ciencias ha sido objeto central de un
apasionado debate. Enfoques alternativos de ensefianza descartan el modelo de aprendizaje por
transmisién, y una vez descartado, la organizacién de actividades de ensefianza conducen al
aprendizaje significativo estd lejos de ser evidente o univoca.

Las teorias sobre la ensefianza de las ciencias deben tener en cuenta factores como los saberes
previos del alumno, la especial naturaleza de las disciplinas cientificas, la organizacidn social de la
ensefianza, las caracteristicas sociales y cognitivas de los alumnos, sus concepciones epistemoldgicas
y destrezas metacognitivas, las relaciones psicosociales en el aula, los factores motivacionales, los
recursos y medios disponibles. Estos podrian ser algunos de los de criterios para analizar y elaborar
propuestas de ensefianza de las ciencias:

La vigencia el aprendizaje por descubrimiento.

e Laensefianza de las ciencias basadas en el uso de problemas

e  El cambio conceptual como punto de partida de las ideas constructivistas.

e El aprendizaje de las ciencias a partir de procesos de investigacién dirigidos.

e Laensefianza de las ciencias y el desarrollo de las capacidades metacognitivas.

e Laensefianza en el laboratorio, aprendizaje de conocimientos practicos y actitudes

e Integracidn de las funciones constructivistas y comunicativas de las NTICs en la ensefianza de las
ciencias.
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e Eluso del lenguaje cientifico en la escuela.
° La elaboracién de mapas conceptuales como recursos instruccionales.

. La V epistemoldgica de Gowin como recurso y la incorporacidon de la vertiente afectiva del
conocimiento y del contexto.

. El modelo ausubeliano en la ensefianza de las ciencias.
. El papel de la actividad experimental en la educacién cientifica.

Actualmente existe un amplio repertorio de estrategias metodoldgicas para la ensefianza de las
ciencias, entre las que se destacan las practicas experimentales. Sin embrago existen muchos
aspectos que van en contra de esta argumentacion, por ejemplo se dedica poco tiempo al andlisis e
interpretaciéon de los resultados de las actividades realizadas, en general las actividades practicas se
perciben como eventos aislados donde el objetivo es comprobar la respuesta verdadera, se concede
un excesivo peso a las observaciones en detrimento de las ideas previas o la imaginacidon de los
estudiantes, se presenta al método cientifico como un algoritmo infalible. Otro aspecto importante
de mencionar es que algunos profesores conciben las practicas escolares de la misma naturaleza y las
mismas finalidades que las actividades experimentales y de observacion de los cientificos, sin
embargo son actividades bien distintas.

Es necesario encontrar nuevas maneras de usar las actividades prdctico- experimentales mas
creativas y eficientes con propdsitos bien definidos, siendo esto apenas un parte de la solucién al
problema relacionado al aprendizaje de las ciencias.

Varios pueden ser los objetivos que se buscan alcanzar con las practicas de laboratorio pero estos
deben estar claramente establecidos para el docente y el alumno, algunos de los objetivos que los
profesores y estudiantes tradicionalmente asocian a los laboratorios de ciencias son:

Verificar/comprobar las leyes y teorias cientificas.

Ensenar el método cientifico.

e  Facilitar el aprendizaje y la comprensién de conceptos.
e Ensefiar habilidades practicas.

Frente a esta problematica surge la alternativa de incluir las concepciones alternativas a la hora de
planificar las practicas de laboratorio. Una alternativa consiste en estructurar las actividades de
laboratorio como investigaciones sobre problemas practicos mas abiertos, que los alumnos deben
resolver sin una direcciéon impuesta por un notero fuertemente estructurado o por instrucciones
verbales del profesor. En una investigacion abierta cabe la posibilidad que el alumno plantee
cualquier solucién, desde la percepcidn y generalizacion del problema, su formulacién en una forma
susceptible de ser investigado, o planeando el curso de sus acciones, la seleccion de materiales, el
montaje experimental, la realizacién de medidas y observaciones necesarias, el registro de datos, la
interpretacion de resultados y la enumeracién de las conclusiones.

Autores como Tamir proponen una forma de distinguir entre problema cerrado y abierto, la cual
sirve para organizar el grado de apertura que tienen los problemas que planteamos y como se deben
organizar progresivamente en torno a la complejidad de los mismos.

Un curso basado en investigacion presenta las caracteristicas Unicas de combinar procesos,
conceptos y procedimientos en una solucidon de un problema. El rol de docente es el de mediador
entre el grupo vy la tarea, interviniendo en los momentos de indecisién, falta de claridad o consenso;
su objetivo debe ser dejar que el grupo progresivamente asuma mayor control sobre sus actividades.
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Las actividades de laboratorio presenta diferentes modalidades los cuales aportan aspectos
irremplazables en relacidon a otros métodos: “comprender y aprender” operaciones esencialmente
intelectuales, pero también encontramos “realizar”, “aprender a hacer”, que se sitian del lado de la
realizacion y por lo tanto implican decisiones, juicios e iniciativas.

Los conocimientos acerca de los roles respectivos de la teoria y de la experiencia en la
experimentacion producen actitudes hacia la ciencia capaces de promover la iniciativa en la medida
que forma el juicio sobre los métodos. La distincion cldsica entre objetivos conceptuales,
procedimentales y epistemolégicos no es muy utilizable, todos parecen muy unidos y dependientes
unos de otros, alli estriba el interés, tanto como la dificultad de los trabajos practicos. Es necesario
promover una reflexion sobre la naturaleza de la ciencia, el conjunto permite autonomia e iniciativa.

Finalmente la practica de laboratorio que pretenda aproximarse a una investigacién ha de dejar de
ser un trabajo puramente experimental e integrar otros aspectos a la actividad cientifica igualmente
esenciales. A continuacién se enumeran aspectos cuya presencia consideramos fundamentales para
poder hablar de una orientacién investigativa del aprendizaje, en este caso de las practicas de
laboratorio. Dichas caracteristicas no constituyen un algoritmo a seguir linealmente sino un
recordatorio de la riqueza de la actividad cientifica:

e  Presentar situaciones problematicas abiertas

e  Favorecer la reflexion de los estudiantes sobre la relevancia del interés de las situaciones
propuestas.

e  Potenciar los andlisis cualitativos

e  Plantear la emisidn de hipdtesis

e Conceder importancia a la elaboracién de disefios.

e Plantear el andlisis detenido de los resultados

e Plantear la consideracién de posibles perspectivas

e  Pedir unrefuerzo de integracion.

e  Conceder una especial importancia a la elaboraciéon de memorias cientificas
e  Potenciar la dimension colectiva del trabajo cientifico.

Con estas caracteristicas se busca reorientar la actividad experimental de acuerdo con el modelo de
aprendizaje de las ciencias como investigacidén orientada, lo cual es muy valorado por docentes y
alumnos, al punto de rechazar las orientaciones habituales de las practicas de laboratorio como
recetas de cocina.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Una primera aproximacioén al concepto de evaluacidn educativa es comprenderla como un proceso
de valoracidn de las situaciones pedagdgicas, que incluye al mismo tiempo los resultados alcanzados
y los contextos y condiciones en los que los aprendizajes tienen lugar. La evaluacién es parte
inherente de los procesos de ensefianza y de los de aprendizaje. Este encuadre tiene por finalidad
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una comprension critica de dichos procesos para orientarlos hacia su mejora. Es por lo tanto, una
cuestion de orden pedagégico.*

La evaluacion de los aprendizajes es un proceso permanente de informacidony reflexion sobre el
proceso de produccidn de los aprendizajes. En este proceso se pueden reconocer tres etapas (JORBA y
SANMARTI, 1996):

a) Recogida de informacidn, que puede ser por medio de instrumentos o no.
b) Andlisis de esta informacidn y juicio sobre el resultado de este analisis.
c) Toma de decisiones de acuerdo con el juicio emitido.

El tipo de decisiones tomadas es lo que diferencia las funciones de la evaluacién, y pueden ser de
cardcter social o de caracter pedagdgico.

Las decisiones de caracter social son las orientadas a certificar a los alumnos, a los padres y a la
sociedad en general. La evaluacidn es la que llamamos calificacidon o también evaluacion sumativa.

Las decisiones de cardcter pedagdgico son las orientadas a identificar los cambios que se han de
introducir para que el aprendizaje sea significativo. Su objetivo es ayudar a los alumnos en su propio
proceso de construccion del conocimiento y se pueden referir tanto a cambios que el profesorado
debe introducir en el proceso de ensenfanza disefiado, como a cambios que el alumnado debe
promover en su proceso de aprendizaje.

Esta evaluacion tiene pues la finalidad de regular tanto el proceso de ensefianza como el de
aprendizaje y se acostumbra llamar evaluacion formativa (BLACK y WiLIAM, 1998).

Los docentes no pueden olvidar que las actividades evaluadoras tienen una funcién reguladora de
las dificultades, obstaculos o errores que se van manifestando.

No se espera que los alumnos recuerden y reproduzcan contenidos sino que tomen conciencia de sus
formas de razonar e identifiquen otras posibles y que tomen decisiones en relacidon a qué cambiar de
su propia argumentacion. La regulacidn se potencia a través de la discusidén cooperativa en el seno de
un pequeio grupo de alumnos vy, si es necesario, con la ayuda del docente.

Por lo tanto el enfoque propuesto tiene en cuenta para la evaluacion de los aprendizajes que: hablar,
leer, escribir, trabajar con problemas, utilizar y conocer modelos en Quimica, son aspectos
destacados en toda evaluacion en proceso de la disciplina.

A continuacidn se enumeran algunos criterios e indicadores de evaluaciéon que dan cuenta de la
construccién de los aprendizajes de las ciencias quimicas:

=  Registro y anotacidn de los distintos conceptos y sus aplicaciones.
=  Elaboracion de preguntas, que permitan ampliar y reformular conocimientos.

=  Realizacién de experiencias sencillas, que planteen nuevas preguntas para corroborar o refutar
hipdtesis.

= Utilizacién de datos, para inferir conclusiones posteriores.
= Construccion de modelos sencillos que describan o expliquen distintos fendmenos estudiados.

= Defensa y argumento de posturas criticas y reflexivas a partir de los conceptos de la ciencia
escolar.

* (Orientaciones para la organizacién pedagodgica e institucional de la educacidon secundaria obligatoria
Aprobado por Resolucion CFE N2 93/09)

210


http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#PROCE
http://www.monografias.com/trabajos7/sisinf/sisinf.shtml
http://www.monografias.com/trabajos54/produccion-sistema-economico/produccion-sistema-economico.shtml

=  Recoleccién de informacion en forma adecuada y organizada.

= Utilizacion adecuada del material e instrumentos de laboratorio, empleando las normas de
seguridad e higiene.

= Utilizaciéon e interpretacion del lenguaje simbdlico, tanto en las expresiones matematicas como
en el uso de la nomenclatura.

=  Respeto hacia el pensamiento ajeno y valoracidn del intercambio de ideas.
= Colaboracién con otros estudiantes para resolver actividades dentro del aula y fuera de ella.

=  Comunicacién de las distintas alternativas de solucién de algunos problemas coherentes con los
conocimientos quimicos y la informacidn obtenida en diversas indagaciones.

=  Resolucion de problemas propios de la disciplina con coherencia y comunicacion de sus
resultados en el formato pertinente.

=  Presentacion de los registros escritos en forma adecuada, respetando y guardando las formas
sistematicas que indica el docente.

Cualesquiera sean los criterios e indicadores de logro que se hayan fijado, es necesario recoger
informacidn para efectuar la evaluacion. Un Unico instrumento no resulta suficiente a lo largo de un
afo para evaluar los distintos niveles de comprensién, dada la variedad de contenidos a aprender.
Asimismo, resulta fundamental sostener una coherencia entre la propuesta de ensefanza y la
propuesta de evaluacién.

A continuaciéon se detallan algunos procedimientos e instrumentos de evaluaciéon que pueden ser
utilizados por los docentes en los diferentes momentos del proceso de ensefianza aprendizaje. Al
respecto, muchos autores proponen la evaluacién en tres grandes categorias:

- La evaluacion inicial
- La evaluacién formativa
- La evaluacion sumativa

En cuanto a los Instrumentos de Evaluacidn de acuerdo a los distintos momentos de los procesos de
ensefianza y aprendizaje se destacan:

- Evaluacion formativa:

Portafolio - Puntos de referencia - Cotejo de comportamientos especifico — Productos — Tareas -
Diarios de campo - Registros anecddticos — Autoevaluacion

- Evaluacion sumativa:

Exdmenes escritos: preguntas cortas, preguntas largas, opcion multiple, problemas de respuesta
multiple compleja, productos - Examenes orales — Entrevistas - Autoevaluacion de resultado
mediante chequeo.
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Departamento de Quimica Bioldgica de la Facultad de Ciencias Exactas y Naturales de la
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http://phet.colorado.edu/es/simulation/balancing-chemical-equations Este sitio permite trabajar
con simuladores y a su vez comprender temas abstractos propios de quimica.
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TECNOLOGIA

FUNDAMENTACION

Los artefactos y los sistemas técnicos son, tan antiguos como el hombre vy, el resultado de la accidn
intencionada de las personas y de las comunidades a lo largo de la historia. En los ultimos afios el
proceso de “tecnificacion”*® ha sido tan acelerado que podemos afirmar que, en la actualidad, el
ambiente social y natural estd caracterizado, permeado, transformado y condicionado por la
tecnologia; los sucesivos cambios técnicos se han dado de modo tal, que las diferentes tecnologias se
han configurado como complejos sistemas en red, que se interrelacionan entre si y, a la vez,
dependen de las tecnologias que les precedieron.

Pensar la tecnologia en términos epistemoldgicos nos permite caracterizar a la misma como una
serie de procesos complejos, contradictorios, interconectados, de pluralidad de intereses, donde lo
constante es el cambio y la indeterminacidn. Entre ellas nos parece importante poner en el centro
del debate el denominado “enfoque artefactual” lo que propone (OSORIO, 2003) se caracteriza por
asignar un valor neutral a los productos, aislado de los fenémenos sociales y politicos*” encubriendo
de esta forma el cardcter intencional de la accidn tecnoldgica.

“[...]Jel trazado de una avenida, la construccion de un tipo de solucion de vivienda, la elaboracion de
un coche de lujo, el disefio de una universidad, asi como la reestructuracion de una empresa, en fin,
serian tecnologias y como tales se disefian con presupuestos técnicos, politicos, econdmicos y
sociales, y no son unicamente productos que sigan la nocidon instrumental de la utilidad y la eficacia”
(OsorlI0, 2003)

Desde los primeros hominidos, la cultura es inseparable de la técnica (y viceversa) puesto que el
entramado de todas las realizaciones técnicas es un componente significativo de cada cultura. Vale
decir que los artefactos y los sistemas sociotécnicos®® son un reflejo de las culturas que los han
generado. Sin embargo, no por ello el desarrollo tecnoldgico tiene un caracter predeterminado,
puesto que su rumbo puede ser modificado; no hay en él, nada inexorable o determinista. Distintas
sociedades pueden originar diferentes tecnologias, de acuerdo a sus paradigmas (como de hecho
sucede y ha sucedido en el pasado). De manera que existe una relacion estrecha entre cosmovision,
valores culturales y desarrollo tecnolégico.

En los ultimos afos las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) se han convertido en
uno de los medios mas importantes como complemento cultural para el desarrollo del hombre,
debido al uso que éste le da, en su vida cotidiana, en el trabajo, en los estudios o en momentos de
distraccion, siempre las personas estan relacionadas con éstas. Desde esta perspectiva en la
Educacién Tecnoldgica las Tics se vuelven objeto de estudio cuando se trata de identificar el tipo de
problemas que resuelven: las comunicaciones a distancia, de sonido, imagenes o cualquier otro tipo
de informacion; como los resuelven, como surgen las soluciones y las consecuencias de su uso. Asi
los procesos técnicos de comunicacién serian un tipo de proceso tecnoldgico y se incluyen en los
contenidos del area de Educacion Tecnoldgica. Estamos definiendo a los procesos técnicos de

46 s . .pe . . .. , . ..
Tecnificar significa introducir procedimientos técnicos en actividades donde no se empleaban,

*” LANGDON WINNER en su obra “¢Tienen politica los artefactos?” describe minuciosamente los supuestos éticos,
politicos y sociales

48 . . . . . . . . P

Se utiliza el adjetivo “sociotécnico” para aludir a sistemas en los cuales se reconoce una mutua y simultdnea
interaccion (construccion conjunta) de factores sociales y técnicos. Esta nocion tiende a evitar, tanto enfoques
centrados exclusivamente en la tecnologia, como enfoques que supeditan la tecnologia a los procesos sociales.
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comunicacion como aquellos que refieren a la codificacion y decodificacién, transmisién,
reproduccion y almacenamiento de informacidn sobre diversos soportes tecnoldgicos (cables que
transmiten impulsos eléctricos, o variaciones de luz en las fibras dpticas, ondas de radio, entre otras).

Las Tics, debe utilizarse en potencialidades diversas que tiene que ver con la interaccién, la
produccién, la modelizacién, la simulacién y la profundizacién, de los limites de acceso al
conocimiento, ofrecer multiples perspectiva para ensefar y aprender y constituirse en medios para
materializar las obras educativas (BRUNER 1997).

Normalmente, cuando en las clases de Tecnologia se pretende abordar las relaciones entre
tecnologia y sociedad o viceversa, suele tomarse como marco referencial el conocido enfoque de
estudios sociales de la ciencia y la tecnologia, también llamado enfoque de ciencia, tecnologia y
sociedad (CTS). Segun la OEI*, los estudios de ciencia, tecnologia y sociedad (CTS) constituyen un
campo de trabajo interdisciplinar centrado en el estudio de las relaciones de la ciencia y la tecnologia
con su entorno social desde una dptica interdisciplinar, con el objetivo ultimo de promover la
sensibilizacidn y participacion publica en las politicas de ciencia y tecnologia.

En este escenario, Educacién Tecnoldgica realiza un aporte sustantivo a la formaciéon para la
ciudadania, puesto que permite conocer y comprender aspectos claves de la realidad actual,
posiciona a los estudiantes en un rol activo frente al mundo artificial®® y sus impactos
socioambientales. Es decir, contribuye a desarrollar capacidades criticas de analisis y de intervencion
en el mundo tecnolégico con el fin de transformarlo, hacia sociedades mds justas y sustentables, bajo
esta Optica, la Educacién Tecnoldgica y la realidad (natural y social) no es algo externo o extrafio al
sujeto, sino un vasto campo de procesos posibles (mas allad de los fendmenos naturales) donde el ser
humano interviene como agente de cambio, con accién emprendedora y transformadora.

La principal finalidad educativa de la ensefianza del area de Educacidn Tecnoldgica es la de contribuir
a una formacién democratica que permita a los alumnos comprender que dentro de las actividades
humanas estan las que llamamos “acciones tecnoldgicas”, las que obran sobre la materia, la energiay
la informacion. Estas dan lugar a una serie de artefactos y procesos que constituyen nuestro entorno
artificial.

El modo en que estas acciones tecnoldgicas se crean, se modifican o se delegan a los artefactos; la
manera en que se controlan; la organizacion de las mismas formando procesos y las relaciones con el
contexto en que surgen y se desarrollan configuran un cuerpo de conocimientos que puede
considerarse propio del area

Desde este punto de vista, el interés primordial de Educacién Tecnoldgica no se centra en los
artefactos aislados, sino en el estudio de los sistemas hombre-artefacto-medio; de modo tal que, los
sistemas técnicos son analizados como mediadores entre las acciones humanas y el entorno.

“De manera que Educacion Tecnoldgica puede ser concebida como una reflexion general y
sistemdtica sobre las técnicas, vale decir, como una disciplina humanistica (RODRIGUEZ DE FRAGA,
1996).”

En el proceso de disefio®’ tecnoldgico, los sistemas técnicos ya existentes (artefactos,
procedimientos, etc.) son la fuente de “conocimientos previos” sobre los que se aplica el analisis
funcional, que permite renovar y crear nuevas estructuras funcionales propias de la innovacion

49 L. .y .. s . .
Puede encontrarse mas informacién visitando la pagina Web de la OEl: www.oei.es

50 ~ - . .
SIMON, H. (1973) sefiala que el mundo en que vivimos se puede considerar mas un mundo creado por el
hombre, es decir, un mundo artificial, emplea el término “artificial” para indicar “algo hecho por el hombre”, opuesto

a lo natural.

51 . ~ . e . . . . .y .. . '
El proceso de disefio es una tarea compleja, dindmica e intrincada. Es la integracién de requisitos cientificos,
técnicos, sociales y econémicos, necesidades bioldgicas, ergonomia con efectos psicoldgicos y materiales.
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tecnoldgica®®. Por lo tanto, uno de los factores que estructuran el saber tecnoldgico es la
funcionalidad de los objetos en su contexto de aplicacién. Esta dimensién sistémica, funcional y
teleondmica®® es caracteristica del saber tecnoldgico y debe ser incorporada en la formacion bésica
de todos los ciudadanos.

De este modo, la tecnologia integra nociones de diferentes tipos en campos disciplinares, fértiles y
variados; con también saberes especificos que le son propios. Conviene advertir que no todo saber
tedrico proviene del campo cientifico, puesto que la tecnologia también tiene un fuerte componente
empirico - técnico.

El enfoque de sistemas se sustenta en la Teoria de Sistemas™ y constituye un marco general que
aporta estrategias y herramientas Utiles para “mirar”, organizar y comprender el conocimiento
tecnolégico. Se trata de un enfoque que vincula el conocimiento cientifico con el conocimiento
técnico a partir de reconocer que el amplio espectro, de artefactos y artificios creados por las
personas (en diferentes tiempos y lugares), los que poseen aspectos que se conservan, a pesar de los
cambios en los soportes fisicos con que se implementan.

No hay que confundir a la tecnologia con la ciencia aplicada, puesto que la actividad tecnoldgica
requiere el uso de modelos y practicas especificas, algunas con un fuerte caracter interdisciplinario
que solo eventualmente utilizan el saber cientifico. Ademas, la tecnologia tampoco se agota en los
saberes técnicos; la tecnologia aeronautica, por ejemplo, requiere de conocimientos técnicos
especificos, pero también de saberes que integran otras dimensiones: sociales, econdmicas, legales,
cientificas, estéticas, ambientales, gestidnales, etc.

La incorporacién de la educacién tecnoldgica en la educacién secundaria basica, permite desarrollar
capacidades en los estudiantes para intervenir en la construccién del ambiente artificial,
profundizando y ampliando los nlcleos de aprendizajes trabajados en la educacién primaria. En
cuanto a los contenidos, incorpora los propios de la técnica e integra otros, tales como la relacién
entre tecnologia, ciencia, sociedad y ambiente, y caracteristicas de la organizacion y posibilidades del
campo laboral.

En el proceso de implementacion curricular, en la escuela secundaria, se corre el riesgo de asignar a
las Ciencias, la formacion “tedrico-conceptual” de los estudiantes, reservando para el espacio de
Educacién Tecnoldgica tan sdélo la formacion “practica”. Esto nos retrotrae a la vieja oposicion entre
trabajo intelectual y trabajo manual, que debe ser superada, y que articule ambas formaciones por
medio de una adecuada alfabetizacion cientifico-tecnoldgica™.

La tecnologia esta integrada a la vida cotidiana. Suele aparecer en proyectos de ensefianza de las
diferentes unidades curriculares, tales como Lengua, Matematica, Ciencias Sociales, Ciencias
Naturales, Educacién Artistica, entre otras, El ambito de lo tecnolégico es globalizador, abarca las
actividades del hombre que transforman el entorno. Por eso, Educacién Tecnoldgica es muy Util para
integrar conocimientos pues provee de multiples situaciones problemdticas (histéricas, cotidianas o
simuladas) en contextos situados, que pueden ser abordadas en forma interdisciplinaria.

La tecnologia contribuye al desarrollo del pensamiento con un lenguaje propio, el disefio; aporta un
conjunto de metodologias, el andlisis de productos y el proyecto tecnoldgico, la resolucidn de

>? Para profundizar la nocién de innovacién tecnoldgica, ver, por ejemplo, BUCH, T. (1997). pag. 49 ss.

>* La teleonomia (del griego: telos, finalidad; nomos: norma o ley) es la cualidad de los sistemas de tender a una
finalidad u objetivo. En particular, los sistemas tecnolégicos han sido disefiados para cumplir con un fin
determinado. Para profundizar esta nocién ver BucH T. (1999), pp. 135 ss.

>*En 1950 Ludwig von Bertalanffy plantea la Teoria general de sistemas
> Para profundizar la nocidn de alfabetizacion cientifico-tecnoldgica ver FOUREZ, G. (1997).
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problemas, el enfoque sistémico™, etcétera, que en conjunto procuran enseflar a mirar y
comprender la artificialidad para enfrentar la resolucion de problemas concretos y contextualizados.
La inclusidn de este tipo conocimiento adopta diferentes formas, a la vez que, ponen en acto a los
diferentes contenidos curriculares como herramientas culturales valiosas. En la actualidad, muchos
docentes utilizan temas integradores y transversales, como por ejemplo: la energia en el hogar; la
produccién de alimentos, el reciclado de la basura, el transporte de objetos, la gestaciéon de
emprendimientos, etc., que provienen del campo tecnolégico, para despertar el interés, la
motivacién, dar funcionalidad a los diferentes contenidos disciplinares.

No obstante, conviene advertir que Educacion Tecnoldgica, como unidad curricular, requiere ser
ensefiada como un cuerpo organizado de conocimientos que le son propios, y no sélo como un
contexto o una aplicacién de los contenidos de otras dreas escolares.

En este sentido se proponen los siguientes Ejes organizadores de contenidos para su ensefianza a lo
largo del Ciclo Basico:

1) Los procesos tecnoldgicos:

El conjunto de contenidos involucra a todo proceso tecnolégico en el que se resuelven problemas de
transformacién, transporte, almacenamiento y control tanto de los materiales, como de la energia y
de la informaciéon. Desde esta mirada se concibe a los procesos como el desarrollo en el tiempo de
una o mas operaciones relacionadas causalmente entre si, que abarcan el conjunto de fases
sucesivas de un fendmeno artificial.

Desde esta perspectiva se incluyen también procesos que no podrian ser considerados como “de
manufactura”; tal es el caso de los referidos a la distribucion de la electricidad, o a las
comunicaciones, entre otros.

Aqui se abordaran los contenidos referidos a las secuencias de operaciones, sus modos de
organizacion (en serie, en paralelo, conformando redes, entre otros), el control de las mismas que
permite que se logre efectividad y eficiencia y la asignacién de tareas en los lugares de trabajo. Se
incluyen ademas los sistemas de representacion utilizados en los diferentes procesos.

2) Los medios técnicos:

Aqui se organizan los contenidos relacionados con la identificacion y el andlisis de las estructuras, el
como” y “el con qué” se realizan las distintas operaciones en los diferentes procesos tecnoldgicos.
Las funciones y el funcionamiento de los medios técnicos involucrados en los procesos tecnoldgicos.
Se hace necesario sefialar que las acciones técnicas siempre se encuentran asociadas a un soporte
material, el mds elemental es el cuerpo humano, desde esta concepcidn los artefactos permiten
amplificar las funciones aumentando la eficacia y la efectividad de las acciones técnicas. Por estas
razones se incluyen aqui los procedimientos que realizan las personas al utilizar artefactos, como
también los programas de acciéon que estos tienen incorporados y los contenidos vinculados a las
formas de representaciéon del conocimiento técnico para reproducir y/o disefiar los medios utilizados
en los procesos técnicos de trabajo.

3) La tecnologia, como proceso socio cultural: diversidad, cambios y continuidades:

A través de este eje se reflexiona sobre la tecnologia, partiendo de la concepcion de que cada idea
técnica, cada artefacto, cada proceso, surge, se desarrolla y se implementa en el marco de un
sistema técnico propio de época, contexto y lugar. Las tecnologias de “ayer” y de “hoy” se reconocen
las relaciones entre ellas, desde ésta perspectiva, el tipo de soluciones que se generan estan

56 . . ., . . .

Teoria General de los Sistemas Esta teoria se basa es un principio totalizador que establece que los sistemas
no pueden ser comprendidos Unicamente por el analisis separado de sus partes debido a la dependencia
reciproca que existe entre ellas. LUDWIG VON BERTALANFFY
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relacionadas con aspectos ecoldgicos, econdmicos, sociales o politicos; y las tecnologias creadas,
producidas y utilizadas generan impactos y efectos sobre las personas, la sociedad y el ambiente.

El analisis comparativo entre las tecnologias de “ayer” y de “hoy” pone de relieve los aspectos
comunes entre las tecnologias nuevas y las precedentes para reconocer continuidades e
innovaciones. Se brinda asi un acercamiento a la llamada “cultura tecnoldgica”®’ a través de los
multiples aspectos del quehacer tecnolédgico. Asimismo, en este Eje se explicitan los aportes
sustantivos de Educacién Tecnoldgica para el desarrollo de competencias emprendedoras en la
educacién basica, por medio de diferentes situaciones de ensefianza.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e  Comprender, elaborar y valorar los modos de representacion y comunicacién que participan en
la construccidn del conocimiento tecnoldgico.

e  Utilizar modelos explicativos acerca de cdmo son, cdmo se crean, cémo se producen y cédmo se
utilizan los artefactos creados por el hombre.

e  Utilizar representaciones graficas para comunicar del modo mas adecuado los aspectos técnicos

e Resolver problemas de diferente indole en forma autdénoma, con algun tipo control sobre los
procesos a seguir, en forma critica y creativa.

e  Analizar y evaluar sus propias producciones desde un enfoque sistémico y con una mirada critica
de las posibilidades de intervencion.

TECNOLOGIA

1er. ANO

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LOS PROCESOS TECNOLOGICOS

1.1 EL INTERES Y LA INDAGACION ACERCA DE LOS PROCESOS TECNOLOGICOS.

El andlisis de procesos artesanales e industriales, transformacidon de materiales, materiales de uso
habitual naturales y artificiales, clasificacidon segun su origen.

Analisis de productos y procesos tecnoldgicos del entorno poniendo énfasis en sus partes y como se
interrelacionan

Energia utilizada en los procesos transformacién, relacién entre las propiedades de los insumos™, el
tipo de operaciones técnicas realizadas y las caracteristicas de los productos obtenidos.

57 . ;. . . .

Segln QUINTANILLA (1991), la cultura tecnolégica de un grupo social es el conjunto de representaciones,
valores y pautas de comportamiento compartidos por los miembros del grupo en los procesos de interaccién y
comunicacion que involucran sistemas tecnoldgicos.

58 .1s . . . of: . , . .z .
Se utiliza la nocidn de insumo para identificar la materia, energia o informacién que seran transformadas en
un proceso para dar lugar a un producto.
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Reconocimiento de las interacciones entre materia, energia e informacion presentes en los procesos
tecnolégicos

Andlisis de los procesos de comunicacién a distancia, reconociendo sus elementos constitutivos
(codificacion, transmisidn, retransmision, recepcion, decodificacién). Mediados por tecnologias que
emplean sefiales sonoras o visuales

1.2 EL RECONOCIMIENTO DEL MODO EN QUE SE ORGANIZAN Y CONTROLAN LOS PROCESOS TECNOLOGICOS.

Resolucién de problemas de disefio de procesos tecnoldgicos que respondan a problematicas
contextualizadas

Analisis de procesos de control, sobre flujos, transformaciones o almacenamiento de energia,
materia e informacién. Diferenciando entre, operaciones manuales y automaticas pudiendo asociarlo
con los procesos que se desarrollan en su comunidad.

Verificacién de la necesidad de establecer normas y protocolos™ para controlar la transmision de
informacidn a distancia (mensajes de inicio, finalizacion, separacién entre palabras, etc.), y realizar
experiencias, reconociendo que las normas son independientes de la tecnologia utilizada.
Identificacion de la importancia de la utilizacidén de los protocolos de control de calidad de procesos y
productos, las condiciones ambientales de seguridad e higiene en el trabajo (introduccion a las
Normas ISO).

Identificacion, diferenciacion, analisis de las tareas que realizan las personas en los procesos
tecnoldgicos y sus implicancias sociales, laborales, econdmicas, politicas, culturales, etc.

13 LA IDENTIFICACION DE LAS TAREAS QUE REALIZAN LAS PERSONAS EN LOS PROCESOS TECNOLOGICOS.

Participacién en experiencias de disefio y construccion de artefactos de baja complejidad para
transportar materia, energia e informacion, teniendo en cuenta el uso racional de los recursos
disponibles

Analisis de como cambian las tareas de las personas (y los saberes requeridos) con la divisidon del
trabajo y cuando los procesos se automatizan, tanto en contextos laborales como de la vida cotidiana
(por ejemplo, en procesos de riego, de elaboracién de alimentos, en tareas domésticas, entre otras).

14 LA UTILIZACION Y EL ANALISIS DE DIFERENTES MEDIOS DE REPRESENTACION Y MANERAS DE COMUNICAR LA
INFORMACION TECNICA®.

Reconocimiento y utilizacién de las herramientas bdsicas computacionales de procesamiento vy
sistematizacion de la informacién mediante dibujos, bocetos, croquis o planos; tablas, instructivos,
diagramas, maquetas, entre otros.

Reconocimiento de normas y protocolos, que permiten analizar diferentes modos para comunicar la
informacidn técnica de experiencias a distancia, mediante circuitos eléctricos, telegraficos vy
telefénicos reconociendo diferencias y similitudes con el rol de las personas que intervienen en los
procesos de comunicacion a distancia.

Utilizacién de las Tic como herramienta para elaborar producir y comunicar la informaciéon técnica
comparandola con diverso soportes y sistemas de representacion.

EJE TEMATICO N° 2: Los MEDIOS TECNICOS
2.1 INDAGACION ACERCA DE LAS SECUENCIAS DE ACTIVIDADES Y TAREAS DELEGADAS EN LOS ARTEFACTOS

Analisis e identificacion del funcionamiento de los artefactos que realizan transformaciones de
energia en los procesos.

59 ..
Procedimientos reglados.

60 . . . ; .
En estos niveles se espera que los estudiantes accedan en forma progresiva a cada una de las técnicas de
representacion de la informacion, incluyendo el uso de las TIC (ver subeje 1.5).
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Reconocimiento y analisis de las acciones humanas en la operacién de un sistema de control,
diferenciando los roles (supervisa, controla, registra, comanda, entre otros).

Identificacidn y reconocimiento de las funciones de los elementos en un proceso de comunicacidn a
distancia (emisidn, transmisién, recepcién de la informacion), relacionando con los artefactos.
Utilizacién de los medios informaticos de digitalizaciéon de la informacién, apreciando la claridad y
calidad en la presentacion de producciones individuales y/o grupales.

Elaboracién y proyeccidn de bocetos, diagramas y esquemas en el disefio y planificacién de
artefactos, favoreciendo la comunicacion de estructuras, dimensiones y funciones.

2.2 EL ANALISIS DE LOS SISTEMAS SOCIOTECNICOS®': RELACIONES ENTRE LOS COMPONENTES DE UN SISTEMA, SUS
PROPIEDADES Y LAS FUNCIONES QUE CUMPLEN.

Andlisis y utilizacidon de instrumentos de medicion.

Andlisis y descripcién de artefactos y de dispositivos mediante dibujos, bocetos y planos para
representar formas, dimensiones y estructuras.

Analisis y descripcidn de mdquinas, identificacién de flujos de energia, materia e informacién que
circulan, reconocimiento de las funciones de los mecanismos que las constituyen (transmision,
transformacion, almacenamiento, etc.) y los dispositivos de control que poseen.

Exploracidn y utilizacién de sistemas de comunicacion a distancia, reconociendo las funciones de
emision, medio de transmisién y recepcion e identificando caracteristicas de funcionamiento tales
como la unidireccionalidad o la bidireccionalidad.

Valoracion de los cddigos binarios para la transmisiéon, almacenamiento, recuperacién de
informacidn en diversos formatos como texto, imagen y sonido

2.3 BUSQUEDA, EVALUACION Y SELECCION DE ALTERNATIVAS EN LA RESOLUCION DE SITUACIONES
PROBLEMATICAS QUE IMPLIQUEN EL DISENO®? DE ARTEFACTOS Y PROCESOS.

Participacion ejecucidn y andlisis de experiencias de disefio de estructuras, maquinas, sistema de
comunicaciones, programadores mecanicos y sistemas automaticos con sensores. Seleccion de tipos
de control, por ejemplo, analdgicos y/o ldgicos.

Resolucién de problemas de disefio de cédigos y protocolos para transportar informacién a distancia
mediante emisidn de sefiales sonoras o visuales.

Disefio de sistemas de transmisidn de la informacion a distancia punto a punto y multipunto, en base
a tecnologias eléctricas. Componentes a utilizar, circuitos a construir y cédigos y protocolos para su
funcionamiento

EJE TEMATICO N° 3: LA TECNOLOGIA, cOMO PROCESO Socio CULTURAL: DIVERSIDAD, CAMBIOS Y
CONTINUIDADES

3.1 LA INDAGACION SOBRE LA EVOLUCION DE LAS TECNOLOGIAS A TRAVES DEL TIEMPO

Reconocimiento y analisis de los sistemas técnicos presentes (insumos y recursos) en procesos
involucrados en épocas diferentes, reconociendo sus interacciones y el contexto social.

61 . s e . . 7 . . . . . N , .
Se refiere al andlisis de sistemas sociotécnicos propio del enfoque sistémico. Se utiliza el término
“sociotécnico” para aludir a sistemas complejos en los cuales existe una mutua y simultanea interaccién de
componentes sociales y técnicos.

%2 El disefio es el proceso de toma de decisiones orientadas a transformar situaciones para alcanzar fines
predeterminados. Durante el disefio se concibe un artefacto o sistema artificial, mediante un acto
intencional y creativo. Se pretende que los estudiantes experimenten, en forma progresiva, las etapas del
disefio, desde la anticipacion a las de ejecucion y evaluacidn.
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Identificacion y andlisis de los cambios de la cultura organizacional (planificacion, organizacion,
gestidn, control, evoluciéon e innovacidn) a partir de la tecnificacion de los artefactos en los procesos
técnicos de trabajo, reconociendo diferencias y semejanzas.

Identificacidon y analisis de los cambios en los procesos de servicios provocados por los medios
tecnoldgicos, reflexionando sobre su incidencia en la gestidn y organizacién de la informacién.

3.2 LA INDAGACION DE LA COEXISTENCIA DE TECNOLOGIAS DIFERENTES EN UNA MISMA SOCIEDAD O EN
CULTURAS ESPECIFICAS

Andlisis de sistemas sociotécnicos de diferentes épocas, culturas y lugares. Recociendo similitudes y
diferencias de las relaciones que los conforman. Materiales y medios técnicos utilizados.

Andlisis de las diferentes formas de uso de energia en distintos contextos y sus implicancias sociales
y culturales.

Andlisis de nuevos escenarios® laborales, que plantea el desarrollo tecnoldgico, destrezas,
capacidades, habilidades, capacidad de adaptabilidad.

Reconocimiento de la influencia de los medios de comunicacién en los dmbitos culturales y sociales.

3.3 EL RECONOCIMIENTO DE QUE LOS PROCESOS Y LAS TECNOLOGIAS SE PRESENTAN FORMANDO CONJUNTOS,
REDES Y SISTEMAS

Identificacidon de las modificaciones de aspectos técnicos, sociales y econdmicas producidas por las
actividades innovadoras en el campo de las comunicaciones (Efectos de los procesos de globalizacién
/ mundializacidn).

3.4 LA REFLEXION SOBRE LA CRECIENTE POTENCIALIDAD DE LAS TECNOLOGIAS DISPONIBLES Y SU EFECTO COMO
TRANSFORMADORAS DEL AMBIENTE Y DE LA CALIDAD DE VIDA

Reconocimiento, analisis, critica, explicitacidon de las tecnologias por su valor social y sustentabilidad
ambiental.

Interpretacion de relaciones entre tecnologia, sociedad, cultura, mercado para establecer su
influencia, determinaciones, condicionamientos y aportes.

Reconocimiento de los distintos roles intervinientes en el ambito de la produccidn, reflexionando
sobre el grado de importancia de cada uno (oficio y profesion).

TECNOLOGIA

2D0. ANO

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: LoS PROCESOS TECNOLOGICOS

1.1 EL INTERES Y LA INDAGACION DE LOS PROCESOS TECNOLOGICOS

% Los nuevos escenarios pueden ser observados en aspectos como la dindmica del empleo, el tipo de fuerza
laboral incorporada, las condiciones de trabajo vigentes, los modos de organizacién del proceso laboral y los
actores que se estarian configurando desde el mundo del trabajo. Juan Pablo PEREz SAINZ: socidlogo,
investigador del Programa FLACSO-Costa Rica.
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Andlisis de procesos cuyo flujo principal es la materia, poniendo énfasis en las distintas
transformaciones energéticas que se requieren en las operaciones.

Andlisis y diferenciaciéon de los procesos tecnolégicos de transformacion cuyo flujo principal es la
energia. Ventajas y desventajas.

Reconocimiento de los procesos de “produccién” de energia eléctrica en Argentina.

Identificacidn de las transformaciones de materiales en procesos industriales, relacionando el tipo de
operaciones técnicas realizadas con los insumos. Las transformaciones de un tipo de energia en otra
gue intervienen en las interacciones de flujos en los procesos tecnoldgicos, relevando el impacto
ambiental, en términos de eficiencia, rendimiento.

Identificacion y analisis del rol que desempenan las personas en procesos de produccion
automaticos, reconociendo el nivel de automatizacion.

Analisis e identificacion de las tareas de control y disefio en procesos de produccién (controles de
inspeccidn, calidad, gestidn), identificando las cualidades que se evaltan.

Andlisis de los procesos de transmisién de informacién a distancia, reconociendo la finalidad de las
operaciones de retransmisién y conmutacién para el funcionamiento adecuado de los sistemas.
Analisis y reconocimiento de los procesos cuyo flujo principal es la informacidn: transmision de
sefiales.

Indagacién de procesos de transmisién de informacion a distancia a través de distintos tipos de
sefiales (banderas, telégrafos, teléfonos, entre otros), identificar y comparar las operaciones
empleadas para enviar y recibir mensajes (codificacion, transmision, retransmision, recepcion,
decodificacién).

1.2 EL RECONOCIMIENTO DEL MODO EN QUE SE ORGANIZAN Y CONTROLAN LOS PROCESOS TECNOLOGICOS

Resolucién de problemas de disefio de procesos tecnoldgicos automatizados.

Reconocimiento y clasificacion de los tipos de procesos de produccidn industrial. (Configuraciones
productivas)

Identificacion de las funciones de los sensores en los sistemas y procesos automaticos (sistemas de
riego, descarga de inodoros, cafeteras eléctricas, planchas, puertas de supermercados, etc.).
Identificacion de la importancia de la utilizacidon de los protocolos de control de calidad de procesos y
productos, las condiciones ambientales de seguridad e higiene en el trabajo (introduccién a las
Normas ISO)

Participacidn, planificacion, indagacidn y ejecucion de experiencias grupales que representen
diversas tipologias de produccidn industrial.

Reconocimiento de los nuevos perfiles laborales y del cambio de rol de las personas en relacion con
el aumento de la escala de produccién.

Reconocimiento de operaciones manuales y automatizadas que intervienen en los distintos procesos
tecnoldgicos (artesanales o industriales).

Identificacion de operaciones de transformacién de insumos que emplean microorganismos para
elaborar productos alimenticios, agricolas, ganaderos, de desechos cloacales, etc.

El analisis de los diferentes estados de un proceso automatizado, identificando las variables que
pueden pensarse (por ejemplo: temperatura en invernaderos, heladeras o fermentadores; nivel de
liguidos en tanques de agua o combustibles; humedad en sistemas de riego, nivel de iluminacién
entre otras).

Analisis reflexivo del rol que desempeiian las personas en los procesos de transmision de
informacidon a distancia segun el nivel de automatizacién (codificar, transmitir, retransmitir,
conmutar, entre otros), identificando tipos de complejidad. Construccién de dispositivos de
transmisién de informacién a distancia, identificando componentes y funciones.

Analisis del modo en que se organizan y controlan las comunicaciones entre usuarios conectados a
una misma central, identificando las sefiales utilizadas como protocolo (llamada, tono, ocupado,
etc.), reconocer enlaces entre diferentes centrales, en redes, vincularlos con las actuales formas de
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re-direccionar las sefiales de comunicacion (en redes inalambricas), compararlas con las sefales en la
telefonia celular.

13 LA IDENTIFICACION DE LAS TAREAS QUE REALIZAN LAS PERSONAS EN LOS PROCESOS TECNOLOGICOS

Andlisis del rol que cumplen las personas en los procesos de produccién flexibles y en lineas, de
acuerdo con el nivel de automatizacién de las operaciones del proceso.

Diferenciacion de las tareas de disefo del control de calidad de procesos.

Identificacion de las tareas de control en procesos de produccion (controles de inspeccién, calidad,
gestidn), valorando las cualidades que se evaluan.

Reconocimiento de las tareas que desempeiian las personas que intervienen en procesos de
transmisidon de la informacion a distancia, mediante sistemas telegraficos y telefénicos (codificar,
transmitir, retransmitir, conmutar, recibir, decodificar).

Realizacion (o simulacion) de proyectos grupales de elaboracion de bienes (o de servicios), planificar
y tomar decisiones (sobre la organizacion de las tareas, la administracion de los recursos y la
asignacion de roles y funciones); analizar el rol de las personas en la planificacion y en la ejecucion de
los proyectos.

14 LA UTILIZACION Y EL ANALISIS DE DIFERENTES MEDIOS DE REPRESENTACION Y MANERAS DE COMUNICAR LA
INFORMACION TECNICA®

Utilizacién de diagramas y graficos para la representacién de secuencias de operaciones en un
proceso.

Planificacidn y/o representacién del desarrollo de manufacturas utilizando diversos sistemas de
representacion.

Reconocimiento y experimentaciéon de tareas que realizan las personas en los procesos de
transmisién de informacién a distancia mediante el uso de sistemas tales como el teléfono o el
telégrafo.

Utilizacién de las Tic como herramienta para elaborar producir y comunicar la informacion técnica
comparandola con diverso soportes y sistemas de representacion.

Planificacién y simulacién de lineas de produccidén tomando decisiones acerca de la distribucidon
espacial de las maquinas y la asighacidn de recursos (materiales, personas y medios técnicos), por
medio de diagramas temporales (Diagrama Gantt), diagramas de procesos, graficos de redes, planos,
diagramas de flujo, entre otros.

Comprensién de los sistemas de produccidon actual, teniendo en cuenta normas de calidad vy
seguridad analizando integradamente las acciones que se desarrollan en los procesos con criterios de
eficiencia y eficacia.

1.5 LA COMPRENSION Y LA UTILIZACION PROGRESIVA DE LAS TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION Y LA
COMUNICACION

Seleccion y produccién de los distintos tipos de instructivos para comunicar la informacion técnica
(dibujos, diagramas, bocetos, textos, etc.) y el porqué de su utilizacién en diversos procesos
tecnoldgicos.

El reconocimiento y la utilizacién de los medios informaticos disponibles para buscar, organizar,
conservar, recuperar, expresar, producir, comunicar y compartir contenidos, ideas e informacion.

EJE TEMATICO N° 2: Los MEDIOS TECNICOS

2.1 LA INDAGACION ACERCA DE LAS ACTIVIDADES EN LAS QUE SE EMPLEAN MEDIOS TECNICOS PARA OBTENER UN
FIN

64 . . . , .
En estos niveles se espera que los estudiantes accedan en forma progresiva a cada una de las técnicas de
representacion de la informacion, incluyendo el uso de las TIC (ver subeje 1.5).
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Anilisis e identificacidn de las transformaciones energéticas en los medios técnicos asociandolas a las
operaciones que las originan o que producen.

Reconocimiento y analisis en los medios técnicos de los procesos automaticos con o sin sensores
(alarmas, semaforos, procesos de envasado o embotellado, aire acondicionado, etc.)

Analisis de las acciones que realizan las personas para ejecutar una operacion (por ejemplo: aserrar,
moler, extraer agua, arar) utilizacion de herramientas y comparacién con el uso de maquinas
accionadas por energia no humana (de animales, corrientes de agua, viento, combustibles, eléctrica,
entre otras).

2.2 EL ANALISIS DE LOS SISTEMAS SOCIOTECNICOS®: ESTRUCTURAS®®, FUNCIONAMIENTO Y FUNCIONES QUE
CUMPLEN

Reconocimiento de cémo las operaciones que realizaban las personas en los medios de
comunicacion a distancia para transmitir sefiales, han sido delegadas en operadores o actuadores
como los relés, amplificadores entre otros.

Utilizacién de los instrumentos de medicidn y de los sistemas de unidades.

Identificacidon de artefactos que funcionan con sensores, modos de circulacién de la informacion y
elementos que constituyen el sistema.

Identificacion y analisis de motores y generadores eléctricos.

Dispositivos de produccion y generacion de energias (renovables y no renovables), tipos de
generadores, analisis y descripcion de su funcidn, estructura, funcionamiento; el transporte vy
conservacion de la energia eléctrica (el acumulador, el transformador, entre otros).

Motores: eléctricos y de combustién interna, descripcién de la estructura y el funcionamiento, que
transforman algun tipo de energia en movimiento, en energia eléctrica; identificando las relaciones
entre los componentes cuya funcién es lograr un movimiento circular continuo.

2.3 LA PERCEPCION, FORMULACION Y RESOLUCION DE SITUACIONES PROBLEMATICAS QUE IMPLIQUEN EL
DISENO®’ DE ARTEFACTOS Y PROCESOS

Participacidn, ejecucién y andlisis de experiencias de disefio de estructuras, maquinas, sistemas de
comunicaciones programadores mecanicos y sistemas automaticos con sensores.

Resolucién de problemas de disefio de sistemas de transmision de la informacion a distancia de base
eléctrica seleccionando componentes, cédigos y protocolos.

Participacidn de experiencias grupales de planificacién e implementacién de procesos de produccion
en escala escolar a través del disefio de artefactos y maquinas que solucionen un problema
planteado, analizando sus especificaciones y restricciones técnicas.

Resolucién de problemas en el disefio de productos automatizados controlando las variables,
seleccionando instrumentos de deteccidon y medicidén.

Resolucién de ejercicios y problemas de célculo de tiempos y costos de un proyecto utilizando
software de aplicacidn.

Analisis y resoluciéon de problemas de disefio de artefactos mecanicos, eléctricos seleccionando
controladores eléctricos y mecanicos, tomar decisiones sobre el tipo de control a realizar: mediante
programadores ciclicos; légicos (PLC), uso de circuitos de llaves combinadas en serie o paralelo.

65 . s e . . , . . . . . as , .
Se refiere al andlisis de sistemas sociotécnicos propio del enfoque sistémico. Se utiliza el término
“sociotécnico” para aludir a sistemas complejos en los cuales existe una mutua y simultanea interaccion de
componentes sociales y técnicos.

66 . . . .
Estructura: se refiere a las relaciones entre los componentes (o subsistemas) de un sistema.

%7 El disefio es el proceso de toma de decisiones orientadas a transformar situaciones para alcanzar fines
predeterminados. Durante el disefio se concibe un artefacto o sistema artificial, mediante un acto
intencional y creativo. Se pretende que los estudiantes experimenten, en forma progresiva, las etapas del
disefio, desde la anticipacién a las de ejecucion y evaluacidn.

223



EJE TEmATICO N° 3: LA TECNOLOGIA, coMO PROCESO Socio CULTURAL: DIVERSIDAD, CAMBIOS Y
CONTINUIDADES

3.1 EL RECONOCIMIENTO DE QUE LOS PROCESOS Y LAS TECNOLOGIAS SE PRESENTAN FORMANDO CONJUNTOS,
REDES Y SISTEMAS

Identificacion de las modificaciones de aspectos técnicos, sociales y econdmicos de las actividades
provocadas a partir de los cambios introducidos por la utilizacidn de los diversos tipos de energia.

Los sistemas de control importancia en los procesos productivos. Objetivos de los sistemas, Eficiencia
técnica y econdmica. Lazos de control, abiertos y cerrados, sefiales de control (ldgicas y digitales).
Sensores y transductores. Nivel de organizacién de los componentes. Circuitos analdgicos funcionales
basicos. Representacién en diagramas de circuitos funcionales: Aplicaciones industriales.
Componentes de los circuitos digitales. Nivel de organizacién de los circuitos. Circuitos combinados
basicos. Circuitos secuenciales. Aplicaciones industriales.

3.2 LA INDAGACION SOBRE LA CONTINUIDAD Y LOS CAMBIOS QUE EXPERIMENTAN LAS TECNOLOGIAS A TRAVES
DEL TIEMPO

Explicitacion y diferenciacién de la coexistencia de tecnologias diferentes (en complejidad, recursos,
insumos, usos y desusos, los procesos de reciclaje) en una sociedad.

Reconocimiento de la sustituciéon de los recursos para generar energia de manera alternativa a las
tradicionales.

Determinacion de las implicancias ambientales de los sistemas de transporte y generacién de
energia, impactos.

Identificacion de los cambios en las practicas sociales, econdmicas, politicas, ideoldgicas, a partir del
uso masivo de las Tecnologias para la Comunicacién y la Informacién.

Reconocimiento de los cambios socio técnicos en la vida cotidiana y en diversos lugares de trabajo,
en determinados contextos histéricos y geograficos, por ejemplo el paso del uso de herramientas al
uso de maquinas o de las maquinas a la automatizacion. Sus propdsitos y alcances.

Analisis critico de la conveniencia y oportunidad de reemplazar los combustibles fdsiles por otros
renovables, las posibles interrelaciones sistémicas con aspectos de la vida cotidiana y de la
produccién (por ejemplo: implicancias del uso de los agro combustibles y su relaciéon con el
ambiente, los patrones de consumo del parque automotor, el acceso a los alimentos, el uso de la
tierras, entre otros).

Reconocimiento de las continuidades en los procesos que se aplican a la provisidon de los servicios
publicos e identificando los posibles cambios con la inclusién de las nuevas tecnologias. (Solicitar
turno, atencidn en un comercio, organizar sistemas de reclamos, etc.).

Configuraciones productiva: por Proyecto, Taller de Trabajo, Lotes, Lineas Acompasadas por Equipo,
Lineas Acompasadas por Operarios, Configuracion Continua, Justo a Tiempo (Just Time), Sistemas
Flexible de Fabricacidn.

3.3 LA INDAGACION DE LA COEXISTENCIA DE TECNOLOGIAS DIFERENTES EN UNA MISMA SOCIEDAD O EN
CULTURAS ESPECIFICAS

Reconocimiento de la creciente potencialidad de las Tecnologias disponibles y su contraste con las
condiciones de vida de todos los ciudadanos.

Reconocimiento y comparacion del consumo y produccion de energia en Argentina y en el mundo, la
determinacidn de factores que afectan a las diferencias encontradas.

Explicitacion y valoracién de la generacién, consumo, ahorro y utilizacion de energias alternativas y
energias renovables.

Coexistencia, aplicacion de energias renovables y no renovables, tanto en forma centralizada, y
aislada. Adecuacion, diversidad de escala de produccion y disponibilidad, uso en distintos grupos
sociales en una misma sociedad.

3.4 LA REFLEXION SOBRE LA CRECIENTE POTENCIALIDAD DE LAS TECNOLOGIAS DISPONIBLES Y SU EFECTO COMO
TRANSFORMADORAS DEL AMBIENTE Y DE LA CALIDAD DE VIDA

224



Reconocimiento, analisis, critica, explicitacion y diferenciacidn de las tecnologias por su valor social y
sustentabilidad ambiental.

Establecimiento e Interpretacién de relaciones entre tecnologia, sociedad, cultura, economia,
mercado y ciencia.

Sistemas ecoldgicos, velocidad de regeneracién, la estabilidad del ecosistema ante el uso de esos
recursos.

Impacto socio ambiental de los desarrollos tecnolégicos, contaminacion visual, contaminacién
auditiva o acustica, contaminacidon por basuras y escombros, contaminacién por emisiones
atmosféricas, contaminacion del suelo, contaminacién de las aguas, contaminacién radiactiva

Seleccién de tecnologias por su valor social y sustentabilidad ambiental, andlisis de ventajas de los
flujos ciclicos de insumos y productos®.

TECNOLOGIA

3eER. ANO

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N°1: Los PROCESOS TECNOLOGICOS

1.1 EL INTERES Y LA INDAGACION ACERCA DE LOS PROCESOS TECNOLOGICOS

Analisis y diferenciacidon de los procesos cuyo flujo principal es la materia poniendo énfasis en la
informacién.

Reconocimiento de los Procesos que permiten almacenar informacién y reproducirla (sonido,
imagen).

Reconocimiento de operaciones de digitalizacién, transmisién, decodificacion y recepcidon en
procesos de comunicacion a distancia.

Analisis de los cddigos binarios y su aplicacién para transmitir, almacenar, recuperar informacion.
Reconocimiento de las transformacion de sefiales como operaciones involucradas en los procesos de
comunicacion a distancia y que estan constituidos por variados artefactos y sistemas.

Sistemas automaticos programables: como medios para dotar de flexibilidad de los procesos,
analizando diferentes comportamientos e infiriendo sus légicas de programacion: ciclos, secuencias
repetitivas, estructuras condicionales.

1.2 EL RECONOCIMIENTO DEL MODO EN QUE SE ORGANIZAN Y CONTROLAN LOS PROCESOS TECNOLOGICOS
Resolucién de problemas que tengan en cuenta el proceso de disefio.

Identificacion de sistemas de control légico y electromecdnico utilizados en diferentes procesos
tecnoldgicos automaticos.

Participacidn en experiencias de creacién de organizaciones de modo real o simulado, en las que se
pongan en juego los distintos aspectos vinculados a la gestion de empresas.

68 . o~ ., . .o L.
Evaluar las consecuencias del uso acritico de las tecnologias identificando practicas de consumo y el
potencial reciclado de los insumos (por ej. identificar los grados de reciclabilidad de los materiales
descartables y las ventajas del uso de materiales reutilizables).
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Reconocimiento de los diferentes modos de organizar los procesos y de gestionar organizaciones.
Identificacidn y utilizacién de los diagramas de GANTT y PERT para la planificacidon de la secuencia
temporal de las operaciones y el desarrollo de acciones en proyectos de produccidn.

Analisis y representacion de proyectos reales o simulados (con diagramas y/o software de gestion),
identificando las tareas y el modo en que se organizan en el tiempo, establecer el “camino critico”.

1.3 LA IDENTIFICACION DE LAS TAREAS QUE REALIZAN LAS PERSONAS EN LOS PROCESOS TECNOLOGICOS
Planificacién y simulacién de lineas de producciéon tomando decisiones acerca de la distribucidon
espacial de las maquinas y la asignacion de recursos (materiales, personas y medios técnicos).
Analisis de roles y el grado de intervencion de las personas en un proceso automatizado.
Identificacion del uso de las herramientas y maquinas de acuerdo a su utilidad y distribucion espacial
en los procesos (de produccién y de servicios) en forma segura.

Andlisis de los diferentes vinculos fisicos de transmision de la comunicacion a distancia (cable de
alambre, coaxial, fibra dptica, entre otros), reconociendo sus comportamientos (alcance, velocidad,
entre otros), mediante sistemas telegraficos y telefénicos (codificar, transmitir, retransmitir,
conmutar, recibir, decodificar).

1.4 LA UTILIZACION Y EL ANALISIS DE DIFERENTES MEDIOS DE REPRESENTACION Y MANERAS DE COMUNICAR LA
INFORMACION TECNICA®®

Utilizacién de diagramas y graficos para la representacidn de secuencias de operaciones en un
proceso.

Realizacion de experiencias de disefio y comunicacién de la informacién técnica y utilizacion de
diferentes sistemas de representacion.

Utilizacién de las TIC para buscar, seleccionar, organizar, conservar, recuperar, expresar, producir,
comunicar y compartir informacién técnica mediante software de simulacién, de presentaciones
graficas, weblogs, wikis, camara digital, proyector digital, entre otros.

EJE TEMATICO N°2: Los MEDIOS TECNICOS

2.1 LA INDAGACION ACERCA DE LAS ACTIVIDADES EN LAS QUE SE EMPLEAN MEDIOS TECNICOS PARA OBTENER UN
FIN

Analisis e Identificacion de la diversidad y complejidad técnica en la produccién de energia de
acuerdo a distintos factores sociales, climaticos, geograficos, productivos, etc.

Exploracidn y utilizacién de dispositivos de control automatico con programadores légicos (PLC).
Comparacion de procedimientos manuales y automatizados, para medir y controlar variables.
Reconocimiento y diferenciacién de las operaciones de medicidn, comparacion, y ejecucion
vinculados al control de los artefactos, analizando el funcionamiento de sensores, actuadores en
procesos y sistemas automaticos complejos

Analisis de distintos sistemas basados en tecnologias de control e identificando la variable a
controlarse.

2.2 EL ANALISIS DE LOS SISTEMAS SOCIOTECNICOS™” SUS ESTRUCTURAS71, FUNCIONAMIENTO Y LAS FUNCIONES
QUE CUMPLEN

69 . . . ; .
En estos niveles se espera que los estudiantes accedan en forma progresiva a cada una de las técnicas de
representacién de la informacion, incluyendo el uso de las TIC (ver subeje 1.5).
70 . s e . . ; . . . L. ™ , .
Se refiere al analisis de sistemas sociotécnicos propio del enfoque sistémico. Se utiliza el término
“sociotécnico” para aludir a sistemas complejos en los cuales existe una mutua y simultanea interaccién de
componentes sociales y técnicos.

71 . . . .
Estructura: se refiere a las relaciones entre los componentes (o subsistemas) de un sistema.
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Andlisis de las propiedades de los medios de transmisién de sefiales y su vinculacion con el
rendimiento de los sistemas en alcance, velocidad, cantidad de informacién a transmitir.
Representacion de transmisiones de la informacién codificada en formato digital, a través de tablas
de estado y diagramas temporales.

Participacidn en experiencias que involucren operaciones de medicidn, comparacidon y ejecucidon
vinculadas al control de los artefactos.

Utilizacién de dispositivos que almacenan la informacién principalmente los medios magnéticos y
Opticos: tarjetas de memoria, CD, sistemas de unidades (capacidad de almacenamiento).
Construccidon de sistemas de control de lazo cerrado empleando sensores, identificando vy
seleccionando componentes especificos para su funcionamiento.

Identificacion de los controladores, sensores y actuadores, reconociendo el modo de circulaciéon de
los flujos de energia, materia e informacion, en el andlisis de procesos y sistemas automaticos,
(robots de uso industrial).

2.3 LA PERCEPCION, FORMULACION Y RESOLUCION DE SITUACIONES PROBLEMATICAS QUE IMPLIQUEN EL
DISENO’? DE ARTEFACTOS Y PROCESOS

Andlisis y disefio de sistemas de control automatico que respondan a problematicas planteadas.
Resolucién de problemas de control automadtico utilizando software especifico y controladores,
analizando y determinando operaciones, entradas y salidas.

Blsqueda de alternativas de solucién a dificultades de disefio de sistemas automaticos o
programados mecanicamente, desarrollarlas y evaluarlas.

Disefio y construccién de prototipos que respondan a una problematicas planteadas.

Resolver problemas relacionados con la estabilidad de las estructuras y el disefio de maquinas,
seleccionando el tipo de motor (edlico, hidraulico, etc.) y ensayando estrategias para controlar la
regularidad de los movimientos.

EJE TemATiIco N° 3: LA TecnoLOGiA como PROCESO Socio CULTURAL: DIVERSIDAD, CAMBIOS Y
CONTINUIDADES

3.1 LA INDAGACION SOBRE LA CONTINUIDAD Y LOS CAMBIOS QUE EXPERIMENTAN LAS TECNOLOGIAS A TRAVES
DEL TIEMPO

Explicitacion y diferenciacién de la delegacién de funciones, sustitucion o integracion en maquinas,
equipos o sistemas.

Reconocimiento de la importancia de la decision de adoptar determinadas tecnologias a partir de la
valoracion social y sustentabilidad ambiental.

Valoracidn del uso critico de la tecnologia y las practicas de consumo.

Reconocimiento, explicitacion y diferenciacion de los cambios en las practicas sociales, culturales,
econdmicas a partir del uso masivo de las tecnologias para la comunicacidn y la informacién.
Coexistencia de tecnologias diferentes Identificando su continuidad en las operaciones de los
procesos tecnoldgicos mas alla de los medios técnicos utilizados.

El reconocimiento de algunas de las instituciones que participan del Sistema Nacional de Innovacidn
(INTI, INVAP, CONAE, CNEA, INTA, ANMAT, INPI, etc.) y de otras a nivel regional (universidades,
empresas, etc.).

2 El disefio es el proceso de toma de decisiones orientadas a transformar situaciones para alcanzar fines
predeterminados. Durante el disefio se concibe un artefacto o sistema artificial, mediante un acto
intencional y creativo. Se pretende que los estudiantes experimenten, en forma progresiva, las etapas del
disefio, desde la anticipacién a las de ejecucién y evaluacion.
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3.2 EL RECONOCIMIENTO DE QUE LOS PROCESOS Y LAS TECNOLOGIAS SE PRESENTAN FORMANDO CONJUNTOS,
REDES Y SISTEMAS

Explicitacion y diferenciacién de los distintos modos de gestién de las organizaciones: de tipo
familiar, PyMes y Microempresas, y los cambios producidos en el tiempo a partir del uso de las
Tecnologias Informaticas.

Reconocimiento de las relaciones entre los procesos y los medios técnicos, la participacion y control
del Estado, y de los ciudadanos.

Reflexidn sobre las interrelaciones entre el mercado, la publicidad, los modos de consumo (las
modas) y la creacidn de nuevos productos y tecnologias.

La indagacién de la coexistencia de tecnologias diferentes en una misma sociedad o en culturas
especificas.

Reconocimiento de las crecientes potencialidades de las Tecnologias disponibles y su contraste con
las condiciones de vida de todos los ciudadanos.

Analisis critico y comparativo (ventajas y desventajas) de las diversas tecnologias que coexisten en la
region: escalas de produccion, caracteristicas y costos de los productos terminados, los modos de
distribucidon de excedentes econdmicos, la energia involucrada, el tipo de desechos producidos y su
grado de reutilizacidn, entre otros.

33 LA REFLEXION SOBRE LA CRECIENTE POTENCIALIDAD DE LAS TECNOLOGIAS DISPONIBLES Y SU EFECTO COMO
TRANSFORMADORAS DEL AMBIENTE Y DE LA CALIDAD DE VIDA

Reconocimiento, analisis, critica, explicitacidén y diferenciacién de las tecnologias por su valor social y
sustentabilidad ambiental.

Establecimiento e Interpretaciéon de relaciones entre tecnologia, sociedad, cultura, economia,
mercado y ciencia.

Valoracidn critica de las relaciones entre tecnologia, sociedad, cultura y mercado.
Reconocimiento de la importancia de seleccionar tecnologias por su valor social y su sustentabilidad
ambiental.

Realizacidon (o simulacién) de proyectos grupales de elaboracidon de bienes (o de servicios), la
planificacién y toma de decisiones (sobre la organizacién de las tareas, administracién de los
recursos, asignacién de roles y funciones); analizando el rol de las personas en la planificacién y en la
ejecucién de los proyectos.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

La educacidn tecnoldgica es una disciplina dentro del quehacer educativo que enfoca las relaciones
del hombre con el mundo natural y artificial, pero centrandose en la artificialidad. Busca, por un lado,
orientar a los estudiantes al conocimiento y comprensidon de este mundo artificial, asi como de los
objetos que lo conforman; es decir vincularlos activa y reflexivamente con el mundo; y por otro, a
desarrollar su capacidad creadora e inducirlos a imaginar soluciones viables para los problemas
vinculados al mundo artificial que nos rodea. “Es una disciplina que enfoca la tecnologia como una
forma de pensar y de transformar la realidad””.

[...las principales razones para incorporacion de un Area Tecnoldgica a la Educacién General, no
tienen que ver, solamente, con el conocimiento critico acerca de la realidad tecnoldgica que nos
rodea, sino fundamentalmente con el desarrollo de ciertas formas de pensamiento y de actuacion que
son propias y particulares la tecnologia, como por ejemplo, las I6gicas del proceso de disefio y de la

7 para més detalle sobre Educacion Tecnoldgica ver, La Educacidn Tecnoldgica Aquiles Gay — Miguel FERRERAS
1997.
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resolucion de problemas tecnoldgicos o el desarrollo de un pensamiento funcional que permita la
busqueda de invariantes y continuidades en el desarrollo tecnolégico”] M.Cwi™*.

Tiene como objeto, despertar en los alumnos una toma de conciencia de la creciente importancia y
presencia del mundo artificial, desarrollando en los mismos la capacidad operativa que les permita,
como ciudadanos de una sociedad democrdtica, participar en su evoluciéon (desarrollo vy
transformacidn) y su control, lo que implica reflexionar criticamente acerca de los problemas del
mundo artificial y manejar los conocimientos y habilidades que les posibiliten desenvolverse con
idoneidad, solvencia, responsabilidad y creatividad al enfrentar estos problemas, buscando siempre
colaborar en mejorar la calidad de vida de la sociedad en su conjunto.

De este modo, la escuela contribuird a incrementar el capital cultural y las capacidades
emprendedoras de todos los estudiantes, mds alld de que prosigan o no con estudios técnicos
especificos. Bajo esta Optica, las competencias tecnoldgicas y emprendedoras involucran, tanto el
conocimiento de la realidad, como la capacidad de intervencidn. Implica poner en juego una triple
dinamica de aprendizaje: aprender a pensar, aprender a aprender y aprender a emprender;
desarrollando el pensamiento critico y estratégico (MARPEGAN, 2004).

Las experiencias didacticas en el Nivel Secundario muestran que los estudiantes pueden abordar la
complejidad y la incertidumbre propias de las actividades tecnoldgicas escolares, construyen saberes,
ganan autoconfianza y se deleitan con el poder y los logros de su propio pensamiento creativo y
estratégico.

Es necesario proponer estrategias didacticas que tengan en cuenta los conocimientos previos de los
alumnos, que les propongan desafios cognitivos que los lleven, a partir de su propuesta de solucién,
a la construccién de una nueva estructura conceptual, que les permita profundizar en sus logros, Las
Experiencias de aula demuestran que no es suficiente trabajar algunos temas aislados, ni ensefiar
algunas técnicas especificas, ni poner en contacto a los estudiantes con aparatos y dispositivos
tecnoldgicos. (Cwi M.; ORTAKLEIN, S., 2007).

Debido a la amplitud de la disciplina, es muy dificil plantear una Unica estrategia de ensefianza, se
debe promover nuevas formas de abordajes didacticos, un abanico de posibilidades, que le permitan
al alumno logar una adecuada construccién del conocimiento.

Por lo que se sugiere la implementacion de métodos y estrategias diddcticas tales como: Percepcion
y resolucién de problemas, Diseiio, Andlisis de procesos y funcional, Aula Taller, Aprender haciendo,
Aprendizaje colaborativos, Trabajo grupales, Ferias de Ciencias y Tecnologia, Representaciones
Graficas, Uso de las TIC, entre otras

Estas herramientas metodoldgicas promueven una mayor integracion de la Educacion Tecnoldgica
con otras areas curriculares.

El Aula-Taller:

El aula taller constituye un escenario para aprender haciendo, a partir de la negociacién de
significados entre el docente y los alumnos sobre los criterios en la elaboracidon del programa de
trabajo y sobre las expectativas de los resultados esperados. Supone un espacio de trabajo
cooperativo en torno a descripciones, explicaciones, criticas y orientaciones sobre el abordaje del
proceso de produccion propuesto por cada estudiante. La teoria, la investigacién y la accidn son tres
dimensiones del proceso de aprendizaje que se produce en el aula taller.

ANDER EGG (1994: 14) define el aula taller como “una forma de ensefiar y sobre todo de aprender
mediante la realizacion de algo que se lleva a cabo conjuntamente”

74 A. .y . 4 .
Ciclo de Formacién de Capacitadores en Areas Curriculares — Modulo Il
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El aula taller es una metodologia que organiza las actividades académicas y estructura la
participacién de los estudiantes favoreciendo el aprender haciendo, en un contexto de trabajo
cooperativo.

El aula-taller se divide en tres momentos:

v Actividad inicial, tiene como objetivo centrar la atencion del alumno en el tema que se
desarrollara,

v’ Sintesis informativa o desarrollo del marco tedrico,

v’ Actividad de afianzamiento, integracidn y extension.

\

Se recomienda pensar en una actividad que estimule al alumno para que aporte
espontaneamente lo que ya sabe, lo que le interesa, o utilice las habilidades que requerira la
elaboracion del marco tedrico.

En particular, en las actividades propias del aula-taller de Educacién Tecnoldgica, el estudiante:
Explora, reconoce y realiza operaciones técnicas elementales.

Utiliza materiales, herramientas, maquinas sencillas e instrumentos de medicion.

Analiza objetos, artefactos, procesos y sistemas técnicos.

Percibe situaciones, formula y resuelve problemas sociotécnicos.

Disefia y modeliza objetos y procesos.

Toma decisiones y planifica sus acciones.

Mide, compara y establece relaciones espacio-temporales.

Evalla modelos, procesos y productos.

N N N N U N U N NN

Toma conciencia de las relaciones ambientales, sociales, econdmicas, laborales y comerciales
propias de los sistemas tecnoldgicos.

<\

Enriquece su vocabulario tecnoldgico: nombra, describe y argumenta.

v Realiza propuestas, disefios, registros e informes usando diversos medios de representacion:
expresion oral y escrita, dibujos, diagramas, modelos y maquetas en 3D, tablas y cuadros,
dramatizaciones, entre otros.

v’ Utiliza las TIC para registrar, procesar, expresar y comunicar en diversos formatos hipertextuales,
multimedia y audiovisuales.

Resolucion de Problemas

La resolucion de problemas resulta ser una de las problematicas que en estos ultimos tiempos esta
siendo abordada con gran interés y preocupacion por la investigacion educativa. Para GAULIN (2001)
“hablar de problemas implica considerar aquellas situaciones que demandan reflexion, busqueda,
investigacion y donde para responder hay que pensar en las soluciones y definir una estrategia de
resolucion que no conduce, precisamente, a una respuesta rdpida e inmediata”.

La apariciéon del enfoque de resolucion de problemas como preocupacién didactica surge como
consecuencia de considerar el aprendizaje como una construccion social que incluye conjeturas,
pruebas y refutaciones con base en un proceso creativo y generativo. La ensefianza desde esta
perspectiva pretende poner el acento en actividades que plantean situaciones problematicas cuya
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resolucidon requiere analizar, descubrir, elaborar hipdtesis, confrontar, reflexionar, argumentar y
comunicar ideas.

El razonamiento, surge como un proceso social que se internaliza solo después de haberse sido
expresado socialmente.

“Serd importante entonces poner en juego un pensamiento de tipo estratégico, es decir, un
pensamiento que implique para los estudiantes la posibilidad de identificar y analizar situaciones
problemdticas, de proponer y evaluar alternativas de solucion, de tomar decisiones creando o
seleccionando sus propios procedimientos, disefiando sus propios productos. De este modo se intenta
re-significar el .lugar y el sentido del “saber hacer” en la escuela, poniendo énfasis en el desarrollo de
capacidades vinculadas con la resolucion de problemas de disefio, de produccion y de uso de
tecnologias” (CwiY ORTA KLEIN, 2007)

Se construye de este modo un circuito virtuoso entre: el saber, el saber hacer y los medios de
representacion apropiados para registrar ideas, disefios, procesos y resultados.

Disefo

Desde que existe el hombre, existe el disefio, no como modelo disciplinar pero si como un proceso
para generar cultura material que ayude a la subsistencia en el medio natural. Desde la vestimenta,
la choza, los utensilios de uso cotidiano, las herramientas, las armas de caza, los monumentos
funerarios y religiosos rudimentarios, las primeras escrituras o graficos comunicacionales, hasta la
configuraciéon del espacio territorial, el ser humano ha intentado transformar su habitat natural para
mejorar su calidad de vida. La cultura material se concretd en obras mediante un trabajo previo de
ideacidn, de prefiguracién o de proyecto, a veces casi inconsciente, que es la primera etapa del
proceso de diseiio. Los sistemas sociotécnicos son productos culturales generados con una finalidad
practica especifica mediante un proceso de disefio.

En Educacidn Tecnoldgica, el disefio juega un papel fundamental en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje donde se pone en juego el andlisis funcional y el pensamiento estratégico. “La mera
transmision de informacion es tan sélo una forma pasiva de acceder a un conocimiento, mientras que
el disefio es produccion de conocimiento; es decir, es conocimiento en accion” (MARPEGAN 2004). En el
disefio se integran creatividad y conocimiento. Disefiar y modelizar” son formas de comprender, por
eso, para lograr la comprensidon de las funciones, los procesos y los sistemas tecnolégicos, es
importante que los estudiantes disefien y aprendan a modelizar.

En el transcurso del disefio de objetos y procesos, es posible distinguir dos momentos; el primero, la
gestacion de la idea (modelo mental anticipado), el segundo es la representacion del modelo
mediante medios simbdlicos apropiados (textos, diagramas, dibujos, maquetas, etc.). Este momento
es de tipo “operativo”, es el plan proyectivo que ordena los recursos para lograr un proceso o
producto determinado, incluyendo la programaciéon y los procedimientos de funcionamiento y
control (MARPEGAN, MANDON y PINTOS, 2005).

Sintetizando podemos afirmar que el disefio es una representacion mediadora entre el sujeto y la
situacién (en cierto contexto o recorte del ambiente natural y social). Bajo esta perspectiva, el
sistema de interrelaciones estudiante-artefacto-ambiente, en el disefio, constituye un acto mediador
de adaptacidn y armonizacién con el entorno.

Alfabetizacion Tecnoldgica: la modelizacion y los medios de representacion.

75 . . .z . . .
Entiendo a la Modelizacién como el arte de construir, monitorear y perfeccionar un esquema que capture,
interprete y represente la compleja estructura de variables e interrelaciones que influyen, condicionan y
determinan el comportamiento de una realidad o problematica especifica
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En la actualidad el entorno social, econdmico y cultural que rodea al ser humano evoluciona de una
manera vertiginosa.

La revolucion de la tecnologia informatica, ha provocado una transformacion radical de las formas de
produccién, difusién y consumo del conocimiento y la cultura. La aparicién de nuevas tecnologias
tales como: La televisién digital, la introduccion de la informatica en los hogares, el acceso a Internet
(red mundial de informacion), telefonia movil, entre otras, estdn provocando nuevas necesidades
formativas en los ciudadanos. Es claro, que las personas de hoy, requieren de nuevas habilidades y
conocimientos para poder interactuar en el mundo contempordneo.

La alfabetizacién tecnoldgica es desarrollar conocimientos y habilidades tanto instrumentales como
cognitivas en relacidn con la informacién vehiculada, a través de los nuevos medios de produccién
almacenamiento, distribucidén y comunicacion de la misma (manejar software, buscar informacion,
enviar y recibir correos electrdnicos, utilizar los distintos servicios de la web entre otros), ademas
plantear y desarrollar valores y actitudes de naturaleza social y politica con relacién a las TIC

Actualmente, los adolescentes pertenecen a la gran aldea global (mundo informatizado), donde se
maneja gran cantidad de informacidn a través de distintos medios, lo que implica que cuentan con
un importante bagaje de conocimientos previos. Por esta razén el docente debe estar preparado
para afrontar esta realidad y poder utilizarla en el aula en la construccion del conocimiento, a través
de la generacién de nuevos escenarios de trabajo donde la NTIC juega un papel fundamental,
promoviendo la seleccidn critica de los recursos.

Asimismo, desde un punto de vista didactico, todos los medios expresivos juegan un rol fundamental
en los procesos de conceptualizacion’®. Por ello, es importante que los estudiantes formulen en
forma explicita los disefios, los modelos, las alternativas de solucion y los programas de accion,
mediante medios de representacion y de comunicacién adecuados a su nivel; por ejemplo mediante
dibujos, tablas, diagramas tanto previos como posteriores a las actividades practicas o
constructivas’’.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

La evaluacién en Educacién Tecnoldgica debera adecuarse a las pautas generales del Disefio
Curricular Jurisdiccional y a las que determine el PEl de cada institucidn para su contextualizacion.

La autoevaluacion de cada estudiante y la coevaluacidon entre pares debe ir acompafiada de la
evaluacion de los aprendizajes que realiza el docente. Todas son instancias de aprendizaje, de este
modo, en el aula, aprendizaje y evaluacidn pueden marchar juntas en un proceso recursivo que las
retroalimenta.

Puesto que una de las finalidades de la educacion cientifico-tecnolégica es contribuir a desarrollar
capacidades complejas para abordar situaciones en los diversos dmbitos de la vida humana, personal
y social; interesa evaluar la funcionalidad de los saberes en situaciones diversas y cambiantes.
Aquellos conocimientos que el sujeto puede poseer, pero que no sabe aplicar, de hecho, aportan
poco a una buena educacion en Tecnologia.

’® Todo concepto (significado) tiene un componente simbdlico (significante) expresado mediante un lenguaje,
un medio de representacion o algun cédigo de comunicacion.

77 P s . . P .
En las actividades practicas y en los trabajos manuales (constructivos) los aprendizajes no son efectivos a
menos que las experiencias, los procesos y los productos sean convenientemente visualizados,
representados o modelizados por los estudiantes.
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¢Qué evaluamos en Educacion Tecnoldgica? ¢ Conocimientos tedricos o habilidades prdcticas? éLas
producciones de los alumnos o sus procesos de aprendizaje?

Es importante evaluar ambos. Los motivos son varios. De hecho existe una fuerte interrelacion entre
la comprensidon conceptual y las habilidades practicas; esta interrelacion se hace patente, por
ejemplo, durante los procesos de resolucion de situaciones problematicas.

La peculiaridad de Tecnologia es que en ella buscamos evaluar "el conocimiento en la accion”. Por
eso, si bien la evaluacién del proceso resolutivo es importante, no lo es menos, la evaluacion del
resultado o producto final, habida cuenta del caracter préctico y funcionalista de toda accién técnica.

En principio, hay dos miradas, la que evalla el proceso que hacen en las actividades propuestas y la
apropiacién de los contenidos. La otra mirada es sobre los resultados, pero también conlleva la
aplicacién y transferencia de lo aprendido a otras situaciones.

La informacién que los mismos jévenes generan durante las actividades, es un insumo fundamental
para la evaluacién. Desde el comienzo de una secuencia, los estudiantes suelen valorar y elegir las
ideas para solucionar el problema utilizando distintos criterios de tipo subjetivo, pero atentos a
motivos técnicos, estéticos, econdmicos o funcionales. Lo mismo sucede a medida que avanzan en el
disefio y en la ejecucidon de la solucién, hasta que obtienen el producto o sistema técnico que
resuelve la situacién problematica.

El seguimiento del docente desde la aparicién de las primeras ideas y bocetos, las fases, hasta el
producto final, es una de las formas prioritarias de evaluar los aprendizajes del estudiantado.

En Educacién Tecnoldgica:

° Se solicita que desarrollen soluciones creativas para los problemas. Pero, acaso ées posible
evaluar la creatividad? ¢Cémo?, Si bien no es viable evaluar la creatividad en si misma, es posible
hacerlo en los procesos y resultados donde se manifiesta de manera indirecta.

° Se deben evaluar diferentes habilidades especificas, que habitualmente no se avalldan
sistematicamente en la escuela; por ejemplo, habilidades para: formular problemas, organizar y
clasificar informacion técnica, disefiar, modelar, simbolizar, representar graficamente, construir
maquetas, imaginar procesos de innovacidén, planificar y organizar emprendimientos, programar
tareas, etc.

En Educacién Tecnolégica no es facil encontrar criterios objetivos de valoracion. En su misma esencia
toda accién técnica jamas esta acabada, todo disefio tecnoldgico es un proceso progresivo y
recursivo, y la innovacion tecnoldgica’ es un fenémeno discontinuo, de tanteos, de prueba y error.
Por ello, otro aspecto delicado de la evaluacién que se efectia en Tecnologia esta relacionado con la
valoracion de ideas, modelos, objetos o procesos, creados por otras personas, en este caso por los
estudiantes. Las valoraciones bajas o negativas pueden ser tomadas por los alumnos como algo
"personal" en su contra. Ademas, el temor al error o al fracaso pueden producir un bloqueo
emocional de la creatividad, o incluso inhibirlos para actuar e intentar métodos nuevos o
innovadores. En realidad, lo que se pretende es justo lo contrario: la manera de mejorar la
autoestima y la autoconfianza de nuestros estudiantes.

Por estos motivos, es importante que los instrumentos evaluativos utilizados estimulen los procesos
creativos: siempre debe estar claro que en Tecnologia, un error o un fracaso pueden conducir a un
nuevo conocimiento. Para que asi sea, las secuencias de ensefianza deben incorporar siempre la
evaluacion critica de los procesos y las posibilidades para mejorarlas, es decir, el redisefio con vistas
al perfeccionamiento de las producciones, la correccién de los defectos o deficiencias detectadas.

’® Para profundizar la nocidn de innovacién tecnoldgica ver, por ejemplo, BucH, T. (1997). El Tecnoscopio; Bs.
As. Aique, pdg. 49y ss.
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Por otro lado, la valoracion, el ensayo, la prueba y, en definitiva la evaluacion de un producto, son
partes inseparables de las etapas de cualquier proceso tecnoldgico. Por eso, en Educacion
Tecnoldgica, uno de los contenidos especificos de aprendizaje es la capacidad de evaluar y de dejarse
evaluar. De modo que, la autoevaluacidn durante todo el proceso y la coevaluacién en las puestas en
comun, son muy importantes y desatan procesos de reflexién metacognitiva.

Para que la evaluacion de los aprendizajes pueda dar cuenta de la complejidad de las situaciones
pedagdgicas que se presentan en Educacidon Tecnoldgica, se sugiere utilizar instrumentos o
dispositivos variados como:

° Cuestionarios.
. Portafolios con trabajos e informes escritos, individuales o grupales.
° Puestas en comun con presentaciones individuales o grupales de trabajos practicos,

resolucidn de problemas o proyectos (exponiendo procesos y productos).
° Listas de cotejo, de control, o tablas con indicadores.

Las listas de cotejo son un instrumento muy util para registrar la evaluacidon cualitativa en situaciones
de aprendizaje porque permiten al docente orientar la observacion y obtener un registro claro y
ordenado. Sirven para sistematizar los distintos niveles de logro de cada alumno, mediante el uso de
items indicadores (o criterios de evaluacidn) y de una escala cualitativa previamente seleccionados.
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VI-2. ESPACIOS CURRICULARES DEL
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
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GRAMATICA DEL LENGUAJE VISUAL |

1er. ANO

FUNDAMENTACION

Desde este espacio curricular hemos de enfrentarnos al lenguaje de las formas pues, como plantea
Miguel Rojas Mix “.. la fase estilistica donde cada cultura construye su propia gramadtica formal (es)
edificada desde elementos que configuran especificamente el lenguaje pldstico de cada cultura.”
(2006: 275).

El estudio del analisis de obras bi y/o tridimensionales ha de incorporar aspectos morfoldgicos:
perspectiva, volumen, composicion, color, lineas de fuerza, luz, escala, sin olvidar los arquetipos de
belleza, elementos especificos de un espacio y tiempo. Asimismo la gramatica del lenguaje nos sirve
para entender la sintaxis visual; es decir, leyes de organizacién de los componentes formales, color,
composicion, division del espacio, entre otros, andlisis ligados estrechamente a la interpretacion de
obras.

Cabe decir que se deberd tener en cuenta la distincion fundamental entre signos plasticos y signos
iconicos, esto llevara al estudiante a seleccionar los signos elegidos y analizarlos en el plano de la
expresion y el contenido, observando como se integran unos con otros para producir el mensaje
global.

Se propone ademads, que los estudiantes conozcan distintos artistas y obras (locales, regionales y
mundiales), para descubrir la diversidad expresiva de sus obras realizando...”un andlisis no solo
iconogrdfico sino también iconoldgico. La primera identifica imdgenes y traza su historia. Esto implica
multidisciplinarios andlisis. Desde la perspectiva iconoldgica el arte, en cuanto imagen, aparece como
el documento de una época” (Miguel Rojas Mix, 2006: 442). Esta propuesta de analisis persistird en
todos los espacio. Pues nos permitiran significar y resignificar simbélicamente los elementos plasticos
visuales.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Reconocer las dimensiones espaciales como elementos primordiales donde significar vy
resignificar simbdlicamente los elementos plasticos visuales.

e Analizar las relaciones y transiciones entre los planos, volimenes, formas, el espacio y los puntos
de vista.

e Explorar el color y la luz (artificial y/o natural) como elementos compositivos en la bi y
tridimension generadores de sensacién de profundidad, atmdsferas, zonas de luz y sombra,
volumenes y sus diferentes posibilidades de significacién.

e Seleccionar herramientas, materiales y procedimientos en funciéon de la organizaciéon en el
espacio bi y tridimensional.

e Reflexionar criticamente acerca de la relacidon entre las imagenes visuales, los contextos
culturales (el barrio, el entorno urbano, el entorno rural, la provincia, el pais, la regién).
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e Analizar obras visuales de varios contextos histdricos y sociales, advirtiendo la relacién
indisociable entre las formas artisticas y los diversos modos de percibir y representar segun las
coordenadas espacio- temporales.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: PERCEPCION VISUAL

Campo visual y el punto de vista. Figura-fondo de una imagen. Formato-tipologia: definicion y
Clasificacién Soportes: convencionales y no convencionales. Composicién visual: bidimensional —
tridimensional. Composicién: Equilibrio y peso visual. Formas planas o bidimensionales y formas
volumétricas o tridimensionales. Representacidn: recursos imitaciéon, deformacion; estilizacion;
reinterpretacion.

EJE TEMATICO N° 2: DISENO BIDIMENSIONAL Y TRIDIMENSIONAL

Elementos conceptuales: punto, linea, plano, volumen. Tipologias de cada uno. Elementos
visuales: figura, tamafio, color (cualidades- circulo cromatico, etc.) y textura. Elementos de
relacion: posicidn, direccion, espacio y gravedad.

EJE TEMATICO N° 3: DISENO TRIDIMENSIONAL

El volumen, la masa, la materia y el espacio.

Material (montaje de materiales).Formas volumétricas. Estructura.

Elementos constructivos: vértice, filo, cara.

Moddulos tridimensionales: sub mdédulos- super mddulos, repeticidn y gradacion.

Plano: distorsionados (curvos, doblados, etc.), seriados (variacion de posiciones, variacion de
direcciones).

El cubo, el prisma, el cilindro (variaciones), estructuras poliédricas, planos triangulares, etc.

EJE TEMATICO N° 4: SISTEMA DE REPRESENTACION-ESPACIO BIDIMENSIONAL

Proyeccion (de puntos y planos), proyecciéon cénica o central, proyeccion cilindrica (ortogonal y
oblicua).

El croquis del objeto.

Sistema de representacion (sistema acotado, diédrico y perspectiva).

Representacion de luz y sombras (proyectada y propia).

Profundidad. Efectos de profundidad.

Perspectiva: espacio/ tiempo- campo visual. Puntos de vista.

Perspectiva: simbdlica, diacrdnica, renacentista, etc.

EJE TEMATICO N° 5: ANALISIS DE OBRA E INTERPRETACION

Analisis de obra: Lenguaje visual y su terminologia. Re significacion. Iconografia. Iconologia
Andlisis critico y capacidad argumentativa.
Funcidn social y valor de la obra de arte en la historia. Percepcion.
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EJE TEMATICO N° 6: EXPOSICION Y CIRCULACION

Definicién de los modos de circulaciéon y registro de las producciones visuales.
Exposicidn o exhibicion (en el taller, en la escuela y en la comunidad).

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se recomienda al docente orientar en forma tedrica y prdctica en el disefio y construccidon de
composiciones bi y tridimensionales simples y/o complejas como por ejemplo incluir movimiento
fisico a la obra y dar a conocer a los estudiantes la diversidad de elecciones posibles en lo que
respecta a materiales, presentandolos al estudiante en los momentos apropiados.

La propuesta debe contemplar la idea que cada estudiante tiene que desarrollar su propia técnica y
que la ayuda del docente sera valiosa si ofrece la oportunidad de adquirir mayor conocimiento sobre
el tema y mayor flexibilidad para encararla; en ese sentido, las reglas para el uso de los materiales
deben ser las menos posibles dado que hay varios materiales que se pueden usar simultdneamente
en la clase, y con esto se ofrece la ocasidon de aumentar las posibilidades de expresién, recordando
gue previamente podria ejemplificarse conceptos con diversos materiales didacticos (fotos, videos,
l[dminas, etc.).

Es recomendable trabajar conjuntamente teoria y prdactica para ayudar al estudiante a relacionar
contenidos de otros espacios como dibujo, pintura, grabado, tridimensién, etc.

Para afianzar conocimientos podrian realizarse actividades como visitas a museos, exhibiciones
plasticas de todo tipo, proyectos que involucren trabajos comunitarios: pintura mural, audiovisuales,
construcciones de paginas web, disefios de logotipos para el aula o el edificio escolar que
enriquezcan no solo la practica que obtiene el estudiante, sino también, enriquezca al Iéxico técnico
y favorezca la interdisciplinariedad; a su vez estas actividades podran generar instancias de debates y
exposiciones.

Es importante la disposicion para articular procesos y producciones en clase con las acciones
encomendadas fuera de ella (indagaciones a determinadas imagenes en cartelera callejera, revistas,
Internet, libros afines, television, videos, ambitos culturales como salas de exposiciones, lugares de la
ciudad o de las afueras, etc.) desde la observacion a la realizacién plastica. Asimismo la
predisposicién para expresar opiniones, para enfrentar nuevos desafios receptivos y realizables con
aportes originales en el dmbito de la clase y en el contexto sociocultural de referencia. Asimismo
debe facilitar la experimentacién del uso de diferentes soportes y contextos (dentro o fuera del
centro educativo) para el crecimiento creativo individual y grupal.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Para las evaluaciones es necesario presentar indicaciones para la ejecucion de cada trabajo: a.-
materiales y herramientas; b.- presentacidn: técnica, escala, etc.; c.- analisis de obra (conceptos
aprendidos, bocetos) estos criterios, y otros que consideren convenientes podran tenerse en cuenta
en el proceso evaluativo.

Puede habilitar un registro de impresiones en un cuaderno aulico de reflexiones, abierto a la consulta
por parte de docentes y alumnos/as.

Se podria tener en cuenta la presentacion peridédica de producciones agrupadas y entregadas por
medio de una serie de laminas, un montaje para la exhibicién individual y/o colectiva de realizaciones
plasticas (en el aula, en el edificio escolar, en salas de exposiciones o afines, en la via publica previo
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acuerdo municipal), diapositivas, audiovisuales (video, cd-room), disquetes, CD o DVD, teniendo en
cuenta las posibilidades de infraestructura institucional para recepcionarlos.

Como respaldo de la practica se deberia tener en cuenta la exposicién por parte de los alumnos/as
de argumentos orales o escritos de los contenidos trabajados en las realizaciones plasticas,
concretando desde un primer momento, correcciones grupales/individuales rotativas a cargo de los
propios alumnos/as en base a la puesta en comun de los contenidos y realizaciones expuestas de los
alumnos/as (Coevaluacion).

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

PARA DOCENTES

ARNHEIM, Rudolf (1971) El pensamiento Visual. Eudeba. Bs As.

ARNHEIM, R. (1998) Arte y percepcion visual. Psicologia de la Vision Creadora. Eudeba Ediciones. Bs
As.

Eco, H. (1994) Signo. (2da edicién). Editorial Labor S.A. Colombia.

EISNER, Elliot (1998) Educar la vision Artistica. Editorial Paidés SAICF.

PARSONS Michael (2002) Cémo entendemos el arte. Una perspectiva cognitivo-evolutiva de la
experiencia estética. Paidds, Barcelona, Bs As, México.
GONZzALEZ DE ZARATE, Jesus Maria (1991) Método Iconogrdfico. Ephialte, Vitoria.

PARA ESTUDIANTES

CRESPI, |. y FERRARIO, J. (1985) Historia del Arte. Editorial Norma S.A. Barcelona.

KANDINSKY, V. (1999) Punto y lineas sobre el plano. Altaya, Barcelona.

NuN DE NEGRO, B. (2008) La Imagen Fija. Ediciones La Marca. Paris.

Ruiz, Abao, M. L., LOPEzZ GARCIA F. y MAESO Rubio F. (2000) Educacion Pldstica y Visual. Tomos 1, 2, 3,
y 4. Editorial Everest S.A. Espafia.
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DiBuJO |

1er. ANO

FUNDAMENTACION

El dibujo es una de las técnicas que permiten la creacidon de imagenes y que tiene importante
tradicidn en el arte. Asi como en la pintura el color es el principal protagonista, en el dibujo la
composicion se realiza mediante el uso de la linea, las texturas visuales y también los distintos tonos
de grises para lograr luz y sombra, estos permiten trabajar los elementos de diferentes maneras
sobre distintos tipos de soportes y formatos (convencionales o no convencionales), logrando con ello
diferentes efectos visuales.

Se propone que, ademas los estudiantes conozcan distintos artistas (locales, regionales y mundiales)
gue han incursionado en esta técnica, para descubrir la diversidad expresiva de sus obras realizando,
un analisis para entender la cultura visual de cada época, asi como su estilo, y el momento histérico:
circunstancias, vision del mundo, sentido de la vida, peso de la religién, estado de las ciencias, etc.

Cabe decir que este espacio se respalda conceptualmente en el espacio Gramatica Visual.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Organizar las formas visuales con el objetivo de conseguir cierta totalidad cohesionadora
(establecer relacién entre cada una de las formas aisladas).

e Experimentar y comparar los diferentes materiales y herramientas (tradicionales vy
contemporaneas) que permiten su realizacién, utilizandolos en trabajos individuales y colectivos
para combinar y articular las producciones con otros lenguajes.

e Observary analizar en forma colectiva los logros y dificultades de obras propias para aprender de
las experiencias y sumar posibilidades a las que se han desarrollado.

e Reconocer artistas locales, regionales y latinoamericanos que han incursionado en esta técnica,
identificando las decisiones técnicas y compositivas, asi como los procesos analiticos y de
contextualizacién para llegar a la indagacién sobre la identidad local y cultural.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: PROYECTO

Eleccién de la tematica.
Elaboracién de propuestas plasticas (bocetos)- imagenes reales e imagenes virtuales.

EJE TEMATICO N° 2: PRODUCCION

Concrecidn de dibujos (eleccién del soporte que va a contener a la imagen)
Técnicas: convencionales y no convencionales.
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Herramientas y materiales: eleccion y tratamiento especificos.

Materiales: lapices negros blandos y duros, carbonilla, tinta china, etc.

Herramientas: convencionales (pinceles, plumas, etc.) y no convencionales.

Formatos: apaisados, cuadrados, mixtos, rectangulares, etc.

Soportes: tradicionales: papel obra, papel de abstracta, telas, madera etc. No convencionales: Paint,
etc.

EJE TEMATICO N° 3: ANALISIS E INTERPRETACION DE OBRAS

Analisis de Obra: Lenguaje visual y su terminologia. Re significacién. Iconografia. Iconologia
Funcién social y valor de la obra de arte en la historia. Percepcion.
Andlisis critico y capacidad argumentativa.

EJE TEMATICO N° 4: EXPOSICION Y CIRCULACION

Modos de circulacion y registro de las producciones visuales.
Exposicidn o exhibicion (en el taller, en la escuela y en la comunidad).

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En la programacién del espacio es necesario tener en cuenta como punto referencial y conductor el
Iéxico técnico del espacio Gramatica Visual, esto servira para la posterior eleccién de conceptos y la
organizacidn espacial bidimensional de los elementos visuales, y por otra parte contemplar la
integracion disciplinar con Gramatica de los Lenguajes Visuales y Taller de Ceramica .

Cabe decir que el andlisis previo de lo presentado en el espacio Gramatica Visual permitird incorporar
en los dibujos los aspectos morfoldgicos: volumen, formas regulares e irregulares, composicién, color
(contraste, claroscuro, etc.), asi como también el andlisis (desde lo iconografico e iconoldgico) de
obras para poder determinar por observacion directa e indirecta los elementos que configuran
especificamente el lenguaje plastico de cada cultura ampliando asi la percepcion visual del
estudiante.

Se propone que el docente prepare estrategias didacticas para que el estudiante comprenda el
abordaje de los medios, recursos y dispositivos adecuados a la construccion de sentido,
contemplando las formas de registro, por lo que es conveniente utilizar el portafolio-carpeta. Asi
también la presentacion de herramientas y materiales (contempordneos y tradicionales) para que
relacione, identifique y establezca correspondencias entre las técnicas permitiendo la materializacion
de producciones visuales contemporaneas en las que se diluyan los limites de esta disciplina
tradicional.

El tiempo para el desarrollo y concrecion de las producciones artisticas es fundamental para que el
alumno no interrumpa su proceso.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

El portafolio permitira evaluar logros en funcién de las capacidades, asimismo esta recopilaciéon de
trabajos en forma ordenada en funcidon de propdsitos tedricos-practicos por parte del alumno
favorecerd la posibilidad de autoevaluacion. El objetivo de incluir todo tipo de produccidon es
evidenciar los cambios y evolucidon en las producciones de los estudiantes.
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El docente y los estudiantes podran ver reflejado el proceso de aprendizaje, marcando sus progresos,
puntos fuertes y débiles en relacidon con las capacidades a lograr. Para ello podran utilizar como
instrumento de evaluacion planillas de seguimiento y apreciaciones escritas al final de cada
trimestre.

Los criterios a evaluar seran: el desarrollo de las capacidades, por lo que es sustancial considerar las
posibilidades habilidades que cada alumno tiene, dado que no todos las desarrollan por igual, ni toda
metodologia es efectiva con todos los alumnos. La evaluacién debe ser cualitativa, atendiendo a la
diversidad de procesos, producto del seguimiento del alumno.

En los trabajos colectivos no evaluar a todos por igual sino a partir de la observacién directa y
personal (seguimiento), sin menospreciar una capacidad por sobre otra.

Consideramos valioso el portafolios en tanto puede ser un instrumento de autoevaluacidon de manera
que favorezca el autoconocimiento, la comprensién y la reflexién sobre el proceso realizado; permite
evaluar la calidad de la produccién; el dialogo y cooperacién entre pares y con el docente.

Podran considerarse como criterios de evaluacidn final del proceso: Eleccidn de proyecto expositivo
final. Eleccién y Diseino del comportamiento de la obra en el espacio expositivo. Montaje: disefio de
transitos e iluminacién. Disefio de graficos de apoyo comunicacionales. Puesta en comun de lo
trabajado.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

PARA DOCENTES
RolJas Mix, Miguel (2006) El imaginario civilizacion y cultura del S XXI. Edit. PROMETEO. Bs As.
Wucius, Wong (1997) Fundamentos del disefio. Editorial GG. Barcelona.

PARA ESTUDIANTES

BRUNED, Rafael, CATALA, Mariano, RuBlo (1992) Dibujo, Forma y Color. Editorial Vincens-Vives.
Espafa.

CRESPI, IRENE- FERRARIO, Jorge (1999) Léxico técnico de las artes pldsticas. Eudeba .Buenos Aires,
Argentina.

ESQUINAS Y; SANCHEZ ZARCO, M. (2011): Dibujo. Artes Pldsticas y Visuales. Complemento de formacion
disciplinar. Editorial Grao. Barcelona.

RAMIREZ, Burillo y CAIRO (1988) Educacion Pldstica 1. Santillana. Bs As.

PORTALES WEBS
Direccion General de Cultura y Educacidn, http://abc.gov.ar/
Galeria multimedia, Conectar Igualdad, http://galerias.educ.ar/
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TALLER DE CERAMICA |

1er. ANO

FUNDAMENTACION

En este espacio se focaliza en el tratamiento de saberes vinculados a los procedimientos especificos
de produccion, implicando el abordaje del lenguaje visual, los modos particulares de organizacién del
discurso, las operaciones compositivas que se ponen en juego y el empleo de materiales vy
herramientas propios de la disciplina.

Definir lo que implica la ceramica como disciplina de produccidn requiere entenderla dentro del
campo de las artes visuales, compartiendo con otros modos de produccién, la caracteristica de
construir sentido a través de articulaciones compositivas formales y tonales. Asi mismo presenta la
particularidad de comprometer fundamentalmente el manejo del volumen real, esto requerira
intervenir en el espacio manejando el peso, el equilibrio, el contacto con los materiales, las
superficies, las texturas, etc.

Si bien la produccién ceramica requiere comprender las propiedades estructurales de los materiales
gue se someten a altas temperaturas para su coccién, esto no debe ser interpretado exclusivamente
como una necesidad de ensefiar técnicas sino que supone operar con ellas, explorando sus
posibilidades discursivas.

Quien opta por la ceramica como modo de materializacién de la imagen articula en la produccién
conocimientos tales como, forma, volumen, espacio , color superficie, pesos, tensiones direcciones,
ritmo , escala circundante, entre otros.

Asimismo adquiere especial importancia en este espacio, la frecuentacidn de obras de diferentes
artistas, épocas y culturas, poniendo especial énfasis en la produccion latino americana y en
particular Argentina. En este sentido, es necesario fomentar las visitas a museos, galeria y
exposiciones, centros culturales, talleres de artistas, etc., asi como también la investigacién en
bibliotecas, base de datos, bancos de imagenes, portales web, con el objeto de desarrollar la
capacidad critica y analitica, asi como el interés por la busqueda de la informacién.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Analizar y articular en la produccién conocimientos tales como, forma, volumen, espacio , color
superficie, pesos, tensiones direcciones, ritmo, escala circundante, para la materializacion de la
imagen (ceramica)

e Comprender las propiedades estructurales de los materiales que se someten a altas temperaturas
para su coccion para poder operar con ellas, explorando sus posibilidades discursivas.

e Reconocer los instrumentos y métodos de experimentacion en la Ceramica para la creacion de
obras artisticas en diversos procedimientos ceramicos

e Dominar las técnicas de coccion que permita lograr un producto determinado.

e Experimentar técnicas y materiales ceramicos usuales, con la adiciéon de otras materias y procesos
que originen cambios plasticos.
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e Expresar el discurso artistico personal a través de la utilizacion de distintas técnicas y procesos
ceramicos.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: MATERIALES

Cualidades de los materiales (plasticidad, merma, porosidad, flexibilidad, etc.)

La arcilla. Clasificacion.

Cerdmicos. Clasificacidn.

Pastas. Tipos (ceramicas, de arcilla roja, de gres, de loza, de porcelana, refractarias y porcelana de
huesos). Preparaciéon. Temperatura de maduracién de las pastas. Cualidades (porosidad).

Pigmentos cubierta y déxidos, clasificaciéon. Engobes. Hornos. Coccién. Medicidon de la temperatura.
Atmadsfera reductora, atmodsfera oxidante.

EJE TEMATICO N° 2: PRODUCCION

Herramientas y materiales: (eleccidn y a especifico).

Materiales: arcilla, ceramica, pastas, etc. Herramientas: Estecas, esponjas, devastadores, pinceles,
tornetas, etc.

Categorias: utilitarias, decorativas, funcionales.

Diversificacion de alternativas de produccion: bols., vasija, formas zoomorfas, jarrén esférico. Botella
prismatica, vasija cilindrica abierta; jarrdn con asas, vasija prismatica, copa, construccién geométrica;
recipiente prismatico, construcciones espaciales abiertas, formas cerradas, cdncavas y convexas.

EJE TEMATICO N° 3: ANALISIS E INTERPRETACION DE OBRAS

Analisis de Obra: Lenguaje visual y su terminologia. Re significacién. Iconografia. Iconologia.
Funcién social y valor de la obra.

El arte en la historia. Percepcidn.

Analisis critico y capacidad argumentativa.

EJE TEMATICO N° 4: EXPOSICION Y CIRCULACION

Modos de circulacidn y registro de las producciones visuales.
Exposicidn o exhibicion (en el taller, en la escuela y en la comunidad).

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

En la programacién es importante tener en cuenta el desarrollo de procedimientos de produccién
que estaran ineludiblemente abordados en relacién con la produccion de sentido donde interactue
permanentemente el andlisis y la reflexidn en la accién y fuera de la accién, generando una apertura
hacia los modos de representacion presentes en el arte contemporaneo.

Explicar los conocimientos y aspectos relacionados con la tecnologia ceramica, utilizando los
siguientes recursos:

-Clases expositivas de tipo tedrico y con caracter grupal.
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-Métodos audiovisuales.
-Observacion directa de trabajos.
-Demostraciones practicas por parte del profesor.

-Investigacidon bibliografica como método de aprendizaje y el trabajo en grupo, mediante: la
comunicacion profesor-alumno, individualmente o mediante charlas con el grupo, la busqueda
bibliografica y de paginas web sobre técnicas o artistas ceramicos.

-la experimentacién con las técnicas y materiales cerdmicos usuales y con la adicion de otras
materias y procesos que originen cambios plasticos, la resolucidn personal de problemas.

-Incentivar el cambio de experiencias como método de aprendizaje, mediante: Presentacién y
exposicion de los trabajos realizados y la discusidn de los trabajos de investigacion con el resto de la
clase.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Se recomienda la evaluacidn continua, recogiendo en la nota la evolucién general del alumno, lo que
implica trabajo diario en clase y tareas fuera de la clase.

El didlogo permanente es un medio que permitira conocer las motivaciones, intereses, formas de
hacer y otras cuestiones que se han tenido en cuenta para la realizacidn de los trabajos y sobre los
gue se haran las oportunas correcciones, que deberan ser atendidas para la valoracién positiva del
trabajo.

Todas las experiencias serdn evaluadas conforme a una ficha que apunta los diferentes capacidades
del espacio y que el alumno debe adquirir: Conocimiento del material y sus técnicas, utilizacidn del
vocabulario especifico, incorporaciéon en su produccidn de los procesos y técnicas de la tecnologia
ceramica; capacidad de interpretacion y sintesis; adaptaciéon de las técnicas cerdmicas al trabajo
pictdrico y escultérico; destreza para el control de la obra; participacién en las clases. Etc.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

PARA DOCENTES

Eco, Humberto (2004) Historia de la belleza. Lumen. Barcelona

FERNANDEZ CHITI, Jorge (1989) Hornos cerdmicos. Condorhuasi. Bs. As. C.0

GARDNER, Edward (1997) Inteligencia multiple. Paidos Ibérica. Barcelona. E.T.R.

GLUSBERG, Jorge (1994) E/ arte de la instalacion. Museo Nacional de Bellas Artes.

GRAssI y CoLL (2005) Estrategias de produccion en los desarrollos espaciales cerdmicos. Edulp
Editorial de la Universidad de La Plata ETR, CA

PARA ESTUDIANTES

BIRKS, Tony (1995) Guia completa del ceramista. Blume. Barcelona.

COSENTINO, Peter (1991) Enciclopedia de técnica cerdmica. Editorial Acanto. Barcelona C.O
GONZALEZ REX, A. (1980) Arte Precolombino en la Argentina. Cardemar. Bs. As. C.A.

FERNANDEZ CHITI, Jorge (1980) Curso prdctico de cerdmica. Tomo |, II, lll. Condorhuasi .Bs. As. C.
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COMPOSICION

2D0. ANO

FUNDAMENTACION

En este espacio, hemos de enfocarnos en un elemento del lenguaje plastico que forma parte de la
fase estilistica, esta es, la composicion. Es un aspecto morfolégico que forma parte de la gramatica
del lenguaje visual, cumple un papel esencial en la jerarquizacién de la vision.

La composicién compone, organiza internamente la obra, ordena los medios plasticos, coordina las
partes y el todo, fija sus lineas directrices, determina las relaciones fundamentales, la disposicidon de
las formas, sus proporciones y su distribucion en la superficie. El fin de su estudio es que el
estudiante logre ordenar en una obra partes heterogéneas a fin de darles cohesidn y producir en sus
pares/espectador una unidad de impresién. Cabe decir que se hara hincapié el analisis propuesto en
el Eje Tematico N° 3 del espacio Gramatica Visual siendo de primordial importancia la relacién del
estudiante con el contexto préximo, regional, nacional y universal.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Construir patrones geométricos para facilitar la percepcidn de los objetos en los espacios
complejos y/o simples en los que toman cuerpo;

e Organizar y componer internamente una obra con el fin de dar cohesion y producir una unidad
de impresion;

e Transformar la significacion diversa de los elementos dandoles un sentido Unico.

e Analizar e investigar el aspecto multicultural y las técnicas de lectura de cada cultura (local,
regional, latinoamericana, etc.)

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: ORGANIZACION DE LA SUPERFICIE

Limites y encuadre (horizontales, verticales, diagonales, etc.).

Espacio concreto (luz, atmosfera, sombra). Espacio idealizado (seccién aurea o numero de oro,
canones, principios geométricos, etc.).Espacio simbdlico, espacio inventado. Espacio interior-espacio
exterior.

EJE TEMATICO N° 2: EQUILIBRIO VISUAL

Fuerzas antagdnicas, de opuestos, de contrastes. Fuerzas perceptuales. Composiciéon simétrica —
composicion asimétrica.

Composicidn estatica- composicion dindamica.

Peso visual: por tamafio, por color, ubicacion en el plano, etc.
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Direccién. Planos (tipologias).

EJE TEMATICO N° 3: ANALISIS DE OBRA E INTERPRETACION

Analisis de obra: Lenguaje visual y su terminologia. Re significacion. Iconografia. Iconologia.
Andlisis critico y capacidad argumentativa.
Funcidn social y valor de la obra de arte en la historia. Percepcion.

EJE TEMATICO N° 4: EXPOSICION Y CIRCULACION

Definicién de los modos de circulaciéon y registro de las producciones visuales.
Exposicidn o exhibicion en el taller, en la escuela y en la comunidad.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Para leer una composicion e interpretar su mensaje se consideran las relaciones entre los elementos
visuales y entre los objetos representados, por eso es importante que el docente sefale
constantemente la asociacién entre composicion y contexto cultural e histérico.

Es necesario conformar el proceso de ensefianza en torno a la observacidn, analisis y comparacion
de obras. Analizando primero los elementos formales y después su significado (elementos visuales,
recursos utilizados, tema, propdsito del artista, contextualizacién de la obra).

Se sugiere la presentacion de ejemplos en el que el estudiante pueda seleccionar los elementos
informativos claves, tomando en consideracion el aspecto multicultural y las técnicas de lectura (por
ej.: Occidente lee de izquierda a derecha; el drabe de derecha a izquierda, los chinos y los japoneses
en vertical, etc.).

La utilizacién de carpetas (portfolio) ha de permitir la recoleccidon de datos (videos, revistas, obras
propias, etc.) material que podrd ser manipulado como ejemplo de lo tedrico expuesto por el
docente.

Se pueden contemplar actividades donde el estudiante pueda realizar, experimentar y transformar la
materia, buscando que interaccione con el lenguaje visual con la intencidon de “hacer” es decir, de
materializar lo percibido o imaginado en un objeto (bidimensional o tridimensional) dotado de
caracteristicas expresivas.

Es primordial incorporar en las clases el desarrollo de una visién sensible y estéticamente
significativa, tanto del entorno natural como del cultural teniendo en cuenta que la apreciacion o
lectura de imdagenes puede desarrollarse tanto mediante imdagenes producidas por los propios
estudiantes, como por los producidas por diversos artistas pues es importante que los estudiantes
puedan establecer relaciones entre su experiencia como autores (productores de imagenes) y como
espectadores. Mediante caminos de “ida y vuelta”, los estudiantes podran complementar vy
enriquecer cada uno de los puntos de vista (el de autor, el del espectador).

El docente debe estar atento para saber cuando debe ayudar al estudiante en la resolucién de los
aspectos técnicos de su obra y cuando son los aspectos estético-expresivos los que requieren
atencion.
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EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Se sugiere realizar observacion sistematica del proceso en relacién a las capacidades que se esperan
que logren los alumnos. Es sustancial observar las capacidades adquiridas, la sensibilidad y los
saberes.

Posibilitar la autoevalucién, para que los estudiantes comparen la calidad de andlisis y expresién de
sus trabajos a fin de tomar consciencia del progreso y dificultades lo que por otra parte puede
aumentar tanto la motivacién del estudiante como su autoconfianza.

Es notable la importancia de la coevaluacién, por cuanto fomenta la capacidad de reflexidn, de critica
y de cooperaciéon, de manera que puede proponer, atendiendo a criterios de evaluacidon o
indicadores establecidos por consenso asi también crea un ambiente de participacion, de
compromiso, de responsabilidad y de libertad.

Se sugiere como criterios de valoracién de las obras de los estudiantes:

La capacidad o idoneidad técnica, los aspectos estéticos y expresivos de la obra (organizacion de la
obra, funcion de las formas, aspectos formales).

Aungue es evidente que existe una importante interaccidon entre los aspectos técnicos de la obra y
sus aspectos estéticos expresivos, se sugiere evaluarlos por separado en el andlisis. Este tratamiento
tiende a ofrecer un eje central en torno al cual realizar un examen perceptivamente mds detallado y
recuerda al estudiante lo que va a valorar durante la realizacién de la obra y, ademas, valorar en qué
medida se ha utilizado la imaginacién creativa en la obra (teniendo en cuenta que el pensamiento
creativo puede ejercerse a varios niveles y de varias formas).

BIBLIOGRAFiA SUGERIDA

PARA DOCENTES:
ARNHEIM, R. (1998): Arte y percepcion visual. Psicologia de la Vision Creadora. Eudeba. Buenos Aires.
Zerl, F. (1989) Detrds de la Imagen. Tusquets, Barcelona.

PARA ESTUDIANTES:

ABAO RuIz, M. L., L6PEz GARCIA F. y MAESO RuBlO F. (2000) Educacion pldstica y Visual tomos 1, 2, 3, y
4, Editorial Everest S.A. Espafia.

DILON, D. A.; BRAsS, L.; EGGERS LAN, M. (2004) Integral (Cap. Arte) Thema Equipo Editorial. S. A.
Barcelona.

FARRERAS, C. (2002) Culturas y Estéticas Contempordneas. (12 edicion) Editorial Maipue. Buenos Aires,
Argentina.

TATARKIEWICZ Wladistaw (2004) Historia de las seis ideas: Arte, belleza, forma, creatividad, mimesis,
experiencia estética. Metropolis, Tecnos/Alianza, Madrid.

VELAZCO, Arnulfo Eduardo (2001) E/ Placer de las Imdgenes, Universidad de Guadalajara, México.

WHITE, John (1994) Nacimiento y renacimiento del espacio pictdrico, Alianza, Madrid.
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DisuJoO Il

2D0. ANO

FUNDAMENTACION

En este espacio hemos de enfrentarnos al lenguaje de las formas bidimensionales. Como sefiala
Spengler “...Cada cultura construye su propia gramatica formal (...), pues el estilo es el signo que da
identidad a la cultura. Los aspectos morfolégicos de la imagen seran: perspectiva, volumen, lineas de
fuerza, luz, escala de valores, elementos especifican el lenguaje plastico de cada cultura (ej. es los
diferentes tipos de perspectivas).

Teniendo en cuenta las tematicas (el bodegdn, naturaleza muerta, paisaje urbano, rural) se pretende
que el estudiante, analice obras desde lo iconoldgico y lo iconografico para que luego compare y
organice interiormente su propia obra, ordene los medios plasticos, coordine las partes y el todo, fije
sus lineas directrices, determine las relaciones fundamentales, la disposicion de las formas, sus
proporciones y su distribucion en la superficie, a fin de darles cohesidn y producir en el espectador
una unidad de impresion. Siempre teniendo en cuenta que el dibujo como practica tiene un proceder
tradicional, antiguo y adecuado de comunicar y transmitir técnicas de trabajo manual aunque en este
espacio se busque aplicar métodos de produccidon (soportes, herramientas, materiales, etc.)
convencionales y no convencionales.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Analizar histdrica e ideoldgicamente la iconografia del paisaje, del bodegdn y de la perspectiva
teniendo en cuenta sus evocaciones.

e Reconocer el contexto interno (gramatica formal, cédigos) y contexto externo (referente, la
realidad objetiva a la que se refiere el mensaje.

e Explorary analizar las composiciones bidimensionales, teniendo en cuenta la organizacidn
interna, la coordinacion.

e Integrar para el analisis de obra tanto el punto de vista iconografico como el iconolégico, para
contemplar un abordaje interdisciplinario en el que identificaran diferentes cruces o
articulaciones entre multiples manifestaciones artisticas, incluyendo la produccién de artistas
nacionales y latinoamericanos.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N2 1: PROYECTO

Eleccion de la tematica: el bodegdn — naturaleza muerta — paisaje (urbano, rural, etc.)-sistemas de
representacion.

Elaboracién de propuestas plasticas (bocetos)

Imagenes reales e imagenes virtuales.
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EJE TEMATICO N2 2: PRODUCCION

Tematica. Concrecion de los dibujos (eleccion del soporte que va a contener a la imagen).
Herramientas y materiales: (eleccién y tratamiento especifico)

Herramientas: reglas, compas, escuadra, aerdgrafo, pc, pinceles, plumas, trincheta, etc.

Materiales: Lapices negros blandos y duros, carbonilla, tinta china, etc.

Técnicas tradicionales y no convencionales.

Formatos: apaisados, cuadrados, mixtos, rectangulares, etc.

Soportes: tradicionales: papel obra, papel de abstracta, telas, madera etc. no convencionales: Pc etc.
Diversificacion de alternativas de produccion: Collages-fotomontajes.

EJE TEMATICO Ne 3: ANALISIS E INTERPRETACION DE OBRAS

Andlisis De Obra: Lenguaje visual y su terminologia. Re significacion. Iconografia. Iconologia
Funcidn social y valor de la obra de arte en la historia. Percepcion.
Andlisis critico y capacidad argumentativa.

EJE TEMATICO N°4 EXPOSICION Y CIRCULACION

Modos de circulacion y registro de las producciones visuales.
Exposicidn o exhibicion (en el taller, en la escuela y en la comunidad).

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se pretende que el alumno pueda experimentar la construccién de espacios convencionales como
espacios no convencionales (ambientaciones) para poder captarlos por observaciéon directa y
plasmarlos en soportes y formatos mixtos. En razén de ello, el alumno puede realizar un recorrido
por espacios fisicos préximos (locales) y los fotografiar teniendo en cuenta el concepto sistema de
representacion. Luego seleccionar fotografias y manipular la imagen para reinterpretarla
técnicamente por medio del dibujo tradicional o nuevos medios.

Se propone el armado de ldminas de una determinada temdtica, donde los alumnos realicen una
busqueda selectiva de diferentes fotos. O bien, invertir el proceso seleccionando aquellas fotos (sin
tema preestablecido), para luego clasificarlas y agruparlas segun diferentes criterios (analogia y
similitud, por el uso o utilidad o por afinidad o relacidn), con el material agrupado a la vista se
pueden realizar subgrupos y/o clasificaciones que se consideren necesarios para el tratamiento del
tema y luego llevarlos a técnicas de dibujo.

El docente debe guiar a los estudiantes en la elecciéon de una tematica para concretar un proyecto
expositivo final se sugiere tener en cuenta la interdisciplinariedad, la eleccién y disefio del
comportamiento de la obra en el espacio expositivo, el montaje: disefio de transitos e iluminacién y
el disefio de graficos de apoyo comunicacionales ademas la puesta en comun de lo trabajado.
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EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Se sugiere evaluar en la produccidén la organizacidén espacial bidimensional de los elementos: Relacion
y transiciones de los elementos visuales (cabe acotar que se tratan contenidos articulados al
Espacio Gramatica visual)

En ese sentido lo mas apropiado puede ser la elaboracidn de proyectos, puesta en comun de lo
trabajado incorporando el analisis de obra desde lo iconografico e iconoldgico y posterior
argumentacién. Podria ser valioso evaluar la interpretacion de la/s imagen/es-dibujos como mensaje
visual considerando la funcidn del mensaje, el horizonte de expectativa y los diferentes tipos de
contextos. Es en el contexto donde la informacidon adquiere sentido, en la medida que permite
conocer y reconocer una obra.

En la evaluacidn final, seran criterios de evaluacidn: la integracién de saberes puestos en evidencia
en el proyecto expositivo final; la posibilidad individual del hacer y del opinar; la eleccién y disefio del
comportamiento de la obra en el espacio expositivo; el montaje: disefio de transitos e iluminacién y
el diseno de graficos de apoyo comunicacionales; capacidad de comunicacién; uso del vocabulario
apropiado; capacidad creativa e imaginativa.

En este punto se sugiere la reflexién acerca de la adquisicion de conocimientos y la capacidad para
utilizar estos saberes en las producciones, asi como se propone evaluar

También los alumnos pueden disefiar su carpeta de proyecto para su presentacion a la institucion
escolar y/u otras (privadas o publicas), concursos y becas. Auto y heteroevaluacién del alumno.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

PARA DOCENTES

HERNANDEZ, Sendra (1994) Para ensefiar no basta con saber la asignatura. Editorial Paidds. Barcelona.

ESQUINAS, F. y SANCHEZ ZARCO M. (2011) Diddctica de dibujo: artes pldsticas y visuales. Editorial Grao.
Barcelona.

PARA ESTUDIANTES

CRESPI, Irene - FERRARIO, Jorge (1999) Léxico técnico de las artes pldsticas. Eudeba, Buenos Aires,
Argentina. Séptima edicion.

GRAY, Peter (2011) Dibujo e llustracion. Ed. Planeta De Agostini.

WARD, W. (1994) Composicion perspectiva. Ed. Blume.

Donis, A. (2003) La sintaxis de la imagen. Introduccion al alfabeto visual. Editorial Gustavo Pili.
Espaia.

PORTALES WEB
Direccion General de Cultura y Educacidn, http://abc.gov.ar/
Galeria multimedia, Conectar Igualdad, http://galerias.educ.ar/
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TALLER DE PINTURA

2D0. ANO

FUNDAMENTACION

Las imdgenes bidimensionales, en este caso las pinturas, siempre estan realizadas sobre un soporte y
desde el punto de vista compositivo, es necesario tener en cuenta la relacidn entre el formato de un
soporte y lo que se va a pintar sobre ellos, desde este punto de vista la eleccion tematica (el
bodegdn, naturaleza muerta, paisaje urbano, rural, etc.) implica rastrear contenidos vy significaciones
distintas a través de épocas y geografias.

Profundizaremos en el significado de la imagen para ello es importante el analisis de campos como:
temas, motivos, figuracién y atributos y adentrarse en el concepto de imagen descriptiva. Siempre
teniendo en cuenta a la pintura como medio de expresidn, técnica en la que a este nivel el estudiante
debera tener la habilidad para usar procedimientos y recursos (convencionales y no convencionales)
con el fin de comunicar y transmitir un significado.

Se pretende que el estudiante identifique el conjunto representado en cada actividad, estudiando de
manera detallada cada tematica. Identificando el/los objeto/s que componen cada composicion
visual (local, regional, mundial), aprendiendo su disposicion (como estan agrupados, posturas y
apariencias de los personajes y/u objetos) identificando la simbologia del cuadro reconociendo su
familiarizacidn cultural. Los aspectos morfoldgicos fundamentales serdn el tratamiento del color,
diversidad de sistemas de representacidn, espacio, luz y sombra, elementos visuales plasticos que
son parte de un discurso ubicado en un tiempo y en un espacio especifico.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Investigar obras pictdricas observarlas y analizarlas teniendo en cuenta los elementos del cédigo
visual bidimensional.

e Reconocer las dimensiones espaciales como elementos primordiales donde significar y re-
significar simbdlicamente las formas, la luz, el color y la textura.

e Experimentar el tratamiento de los materiales, seleccion de herramientas y procedimientos en
funcién de la organizacién en el espacio.

e Distinguir las posibilidades expresivas de las distintas técnicas (reales y virtuales) y reflexionar
sobre las experiencias y los logros alcanzados.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N°1: DESCRIPCION DE LA OBRA

Imagen descriptiva.

Fase técnica: procedimientos (tradicionales y contemporaneos).

Fase tematica: lectura de imdgenes, inventario de animales, objetos, signos y simbolos representados
y decorados.
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EJE TEMATICO N2 2: PROYECTO

Eleccidn de la tematica: bodegdn, paisajes (tipos), sistemas de representacion.
Elaboracién de propuestas plasticas (bocetos)- imagenes reales e imagenes virtuales.

EJE TEMATICO Ne 3: PRODUCCION

Concrecidn de dibujos y/o pinturas (eleccion del soporte que va a contener a la imagen).

Técnicas tradicionales y contemporaneas.

Herramientas y materiales (eleccién y tratamiento especificos) convencionales y no convencionales
Formatos: apaisados, circulares, ovalados, cuadrados, etc.

Soportes (convencionales y no convencionales): madera, tela, chapas, plastico, papel, corcho, etc.
Diversificacién de alternativas de produccién: Collage (planos y/o relieve). Fotomontaje. Programas
de computacion.

EJE TEMATICO N2 4: INTERPRETACION Y EXPOSICION

Capacidad argumentativa.

Analisis de obra: Lenguaje visual y su terminologia. Re significacidon. Iconografia. Iconologia.
Funcién social y valor de la obra de arte en la historia. Percepcidn.

Exposicidn o exhibicion (en el taller, en la escuela y en la comunidad).

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Cabe decir que se tendra en cuenta el espacio Gramatica Visual, Composicién y Dibujo para la
organizacion espacial bidimensional: Relacién y transiciones de los elementos visuales.

Se recomienda presentar el espacio en sus diferentes ejes tematicos; y comenzar el desarrollo con la
presentacién de obra de arte (propias del patrimonio local, nacional, universal) analizar desde el
punto de vista iconografico e iconolégico.

Luego en el ambito productivo entra en juego la capacidad del alumno de percibir el contexto natural
y de imaginar posibilidades visuales asi como transformar una imagen, idea o sentimiento en una
forma adecuada con cierto material. Se incorporaran los conocimientos adquiridos en los espacios de
Gramatica visual y Composicién, buscando siempre que los alumnos vayan adquiriendo autonomia
en sus decisiones y anticipar las necesidades de los proyectos individuales y colectivos.

Se propone que el alumno desarrolle procedimientos compositivos y técnicos (el tratamiento de la
materia, la seleccién de herramientas, soportes y nuevas tecnologias) en funcién de la produccion. Se
propone que el alumno en sus produccidn logre la re significacién en el tratamiento de los
materiales, la seleccidon de soportes y el uso de nuevas tecnologias en funcién de la organizacion
compositiva y la construccion de sentido, promoviendo el aprovechamiento de recursos materiales y
culturales de la region.
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EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Se sugiere comenzar con un diagnostico en él se podra evaluar conceptos, capacidades, etc. esto le
permitira al docente establecer parametros en los que quiere que el estudiante aprenda (técnica,
conceptos, etc.)

Al tratarse de un espacio de produccién se plantea como lo mds apropiado el uso de portfolios
(carpetas) en las que el estudiante recopile sistematicamente informaciéon y las producciones
(estructura interna y externa de animales y objetos, inventario de los mismos, fotos, obras de artista,
bocetos, conceptos y sus ejemplificaciones, etc.) en funcidon de las capacidades que deberan ir
adquiriendo en el transcurso del desarrollo del espacio. Tener en cuenta como criterio de evaluacién
gue cada trabajo evidencie cambios y evolucién en la produccién

El registro podria ser: de observacién de habilidades, destrezas y conocimiento, lista de control de
actividades realizadas, etc. Otra opcién puede consistir en la elaboracién de un proyecto para cada
tematica y un proyecto final en el que el estudiante debera elegir y preparar el espacio a exponer.
Tener en cuenta las posibilidades del grupo y de cada uno en particular, y considerar criterios tales
como: el proceso de elaboracién del proyecto, la comprensidn de conceptos, interrogante vy
ejemplificacion, el dominio de procedimientos: observacién directa e indirecta, listas, escalas, la
capacidad de reflexién sobre el propio trabajo y los criterios que la orientan (dialogo reflexivo),
ademas de evaluar los distintos tipos de capacidades que se presentan entre los estudiantes por
medio del proyecto. Montaje: disefio de transitos e iluminacidon y disefio de graficos de apoyo
comunicacionales.

BIBLIOGRAFiIA SUGERIDA

PARA DOCENTES

EISNER, Elliot W. (1995): Educar la visidn artistica. Editorial Paidds. Barcelona.

DEWEY, J. (2008) E/ arte como experiencia. Editorial Paidés. Barcelona.

HERNANDEZ, Sendra (1994) Para ensefiar no basta con saber la asignatura. Editorial Paidds. Barcelona.

PARA ESTUDIANTES

ARTES VISUALES —Escuelas Rurales (2009) Ministerio de Educacion. Bs. As.

RAMIREZ Burillo (1988): Educacion Pldstica 1/2/3. Editorial Santillana. Bs.As.

BREST ROMERO, J. (1969): Arte en la Argentina. Ultimas décadas. Editorial Paidds. Bs. As.

PORTALES WEB
Direccidn General de Cultura y Educacién, http://abc.gov.ar/.
Galeria multimedia, Conectar lgualdad, http://galerias.educ.ar/.
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TALLER DE TRIDIMENSION

3ER. ANO

FUNDAMENTACION

La escultura reune ciertas condiciones que le son propias: la tridimensionalidad y la solidez. Esta se
desarrolla en la tercera dimensidn, en el espacio real.

En este espacio hemos de enfrentarnos a los conceptos de escultura estatica o inmdvil (sin
representacion del movimiento y con representacion del movimiento. -Volumen fijo-) y escultura
cinética o moévil (volumen en relativo movimiento).

Estos conceptos, en el Siglo XX, comienzan a transitar por dos caminos divergentes: simplificacién de
volumen (talla directa) y desintegracién de la masa (la escultura comienza a rodear ella misma el
espacio) Asi, las producciones escultdricas de los artistas del SXX representan un abandono de las
técnicas tradicionales relegado a otras busquedas. Aparece el concepto de construccion, el cual
modifica la manera de entender el espacio escultdrico. Con el advenimiento de nuevas propuestas
visuales y nuevas técnicas proporcionadas por la ciencia y la tecnologia, hacen que surja el
movimiento real en la obra, el cinetismo, ademads aparecen otros cambios de movimiento y color en
el tiempo (gracias a sistemas: dpticos, mecdnicos, magnéticos electromecanicos y electrénicos etc.).

Estos cambios produjeron que el publico no solo observara, si no que interactuara con la obra.

A mediados del siglo xx la “puesta en escena” de algunas obras escultdricas ha diluido los limites de
la creacién tridimensional, o sea que el artista analiza y organiza el espacio, por medio de los nuevos
materiales, dejando atrds las concepciones representativas de la escultura tradicional.

En este espacio curricular se pretende abordar ambas concepciones representativas de la escultura
(la tradicional y la contemporanea) para que el alumno pueda vivenciar y entender los cambios tanto
del valor estético de la obra por medio del andlisis (Iconografico e Iconoldgico), los procedimientos
técnicos y el material, experimentando las posibilidades expresivas de cada uno de ellos teniendo en
cuenta el concepto de movimiento, asi como, la relacién del espectador con la obra y el artista. Es
por esto que deberd existir una estrecha vinculacidon con los espacios Gramatica Visual, Dibujo,
Lengua y Literatura, etc.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Analizar y reflexionar criticamente obras que forman parte del patrimonio cultural préximo y
universal integrando diversas perspectivas de analisis.

e Explorary descubrir los problemas de las relaciones pldsticas entre cuerpos sélidos y cuerpos
planos en el espacio.

e Disefary construir composiciones visuales abstractas o figurativas compuestas de los elementos
plasticos en relacién al espacio real.

e Representar el espacio y el tiempo a través de imagenes fijas y en movimiento, en la bi-y la tri
dimension.
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e Explorar los elementos visuales (luz, color) para la representacion y/o presencia de las variables
espacio —temporales.

e Explorar la incidencia de nuevas tecnologias en el tratamiento de la dimensidn temporal.

EJE FORMATIVOS

EJE TEMATICO N2 1: COomMPOSICION TRIDIMENSIONAL

Elementos pldsticos. Sélidos.

Espacio: Elementos que afectan el espacio tridimensional (El movimiento, el ritmo, el tiempo)
Espacio real.

Planos: altorrelieve, medio relieve, bajorrelieve, hueco relieve, céncavos, convexos.
Estructura visual de la organizacién plastica tridimensional.

Construccion. Ensamblaje.

EJE TEMATICO N2 2: ESCULTURA ESTATICA Y/0 CINETICA

Escultura estativa o inmoévil: sin representacién del movimiento y con Representacion del
movimiento. Volumen fijo. Materiales tradicionales, técnicas y procedimientos.

Escultura cinética o mdvil: Volumen en relativo movimiento. Nuevos materiales, técnicas vy
procedimientos.

EJE TEMATICO N2 3: PROYECTO

Elaboracién y Formulacidon del Proyecto (tematica). Elaboracion de propuestas plasticas: bocetos
bidimensionales y/ o bocetos tridimensionales apelando a imagenes reales e imagenes virtuales.

EJE TEMATICO N2 4: PRODUCCION

Temadticas: a eleccion.

Concrecién de la obra (eleccidon de medios convencionales o no convencionales o mixtos)

Materiales, herramientas, patinas y técnicas tradicionales: Técnicas: esculpir, fundir, modelado,
vaciado, repujado, embutido, troquelado, etc.

Materiales: piedra, marmol, madera, yeso, barro, bronce, hierro, marfil, plata u oro.

Herramientas: puntero, cinceles, gubias, cincel dentado o liso, taladro, trepano, limas, escofinas y
lijas, piedra pdmez y esmeril, hacha, azuela, formones, maza, puntas de madera, paletas, trapos
humedos, etc.

Patinas: simil bronce (sobre yeso, sobre cemento), 6xidos, anilinas, esmaltes, barnices y engobes.
Materiales, herramientas y técnicas contemporaneas: Materiales: la escayola, la tela encolada, el
cartoén, el plexiglas y todo género de plasticos, los metales inoxidables y oxidables, alambres, correas,
poleas, cemento, acrilico, poliéster (origen industrial), chatarras, desechos, objetos de todo tipo,
tierra, plantas, grasa, fuego, agua, etc.

Técnicas: en base a la ciencia y la tecnologia (6pticos, mecanicos, magnéticos electromecanicos y
electrdénicos, reacciones quimicas y utilizacién de fluidos).

Diversificacion de alternativas de produccidon: Fuentes, veletas, moviles, juguetes, objetos
tecnoldgico artisticos, volumenes fijos con varios recorridos de observacion.
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EJE TEMATICO N2 5: ANALISIS, INTERPRETACION Y EXPOSICION DE OBRAS

Andlisis e Interpretacién de Obra: El lenguaje visual y su terminologia. Iconografia e Iconologia.
Funcidn social y valor de la obra de arte en la historia.

Interpretacion y argumentacién de obra.

Definicién de modos de circulaciéony registro.

Exposicidn o exhibicion (en el taller, en la escuela y en la comunidad) de las producciones visuales.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se sugiere tener en cuenta los contenidos del espacio Gramatica Visual: aspectos morfolégicos de la
imagen (volumen, movimiento, equilibrio axial-radial- oculto); Luz y sombra; Contraste de la luz
(incidencia de la luz); cualidades tonales de la luz; cualidades formales; Esquemas de luz etc. Esto
servira para entender la sintaxis visual; es decir, las leyes de organizacidn de los componentes
formales ya mencionados. Asimismo del espacio Composicién contenidos referidos a Posiciones en
el campo espacial (horizontal-vertical-diagonal): Puntos de vista. Etc.

Se sugiere al docente acercar al estudiante actividades para que pueda realizar una busqueda
bibliografica de fendmenos que se vinculen al concepto estatico y movimiento, observando el
contexto social, cultural e histdrico, del que procede y las vias que pueden utilizar en la busqueda de
significados sobre los hechos que se estudian. Apoyandose en un andlisis iconografico e iconolégico,
para el estudio de lo formal en la obra, se apelara al drea de Lengua para la argumentacion, y a las
areas productivas (Dibujo, Pintura, Ceramica).

A continuacion se sugiere el siguiente recorte del patrimonio cultural (nacional, latinoamericano,
mundial):

a.- Imagenes fijas: pintura barroca (Velasquez), futuristas italianos (Balla y Depero), el comic, el
hiperrealismo, TIEMPISMO argentino, La Fotografia y pintura realista, romdanticos e impresionista,
escuela Pacifico (Pollock, Hartung, etc.)

Comic: América latina: Chile: Pepo; Peru: Alvarado; Brasil: Alfonso Aizen; Argentina: Bartolomé Mitre
y José Alvarez. Catamarca: Diego Yapura, Javier Herrera.

b.- Imagenes en movimiento real espacial o no: Arte cinético; manifiesto amarillo (movimiento
espacial).Precursores del cinetismo: Calder (moviles)- Munari- Bury. Luminismo espacial o no:
Moholy- Nagy. Arte programado.

c.- Imagenes en movimiento virtual: arte dptico-movimiento aparente o estroboscdpico. Grupo madi:
Kosice- geometria cinética. Grupo recherche dart visual: Le Parc, H Rossi etc.

Por otro lado, es menester que los estudiantes exploren e investiguen conceptos como la Luz y matiz.
Para ello, se considera la realizacién de esquemas de luz sobre objetos en el espacio (contraste de
superficies planas y curvas-gradaciones-alternancias-semejanzas de forma-tamafio-posicidén-tono).
Para el tratamiento de la Sombra: esta podra ser proyectada (contraste simultaneo), investigando
otras posibilidades con el empleo de filtros de color de vidrio coloreado o gelatina, el nedn vy las luces
fluorescentes, pantalla reflectora y superposicién de dos o mas luces, para ensayar diferentes colores
y luminosidades y reconocer factores como sombras proyectadas y traslucidez, a fin de enriquecer la
construcciéon de composiciones que luego podran ser reinterpretadas y resignificadas.

Los estudiantes podran trabajar en carpetas o portafolios de manera que cada uno tenga los recursos
(fotos, bocetos, videos, etc.) y materiales recolectados y trabajos realizados. Claro esta que
dependerd de la direccidn tematica que el docente imponga.
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Es fundamental saber cuando ayudar al estudiante en la resolucién de los aspectos técnicos de su
obra y cuando son los aspectos estético-expresivos los que requieren atencion.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Se sugiere la evaluacidn diagnostica; aqui el docente debera establecer con claridad qué se pretende
evaluar (contenidos previos relacionados al espacio Gramatica Visual, Composicidn, etc., la
comprension de los conceptos que fundamentan la practica) y cémo se va a evaluar (observacion,
dialogo reflexivo, portafolios).

Entre los aspectos a evaluar: las habilidades técnicas, aspectos estéticos (organizacion formal de la
obra, relacidn entre los elementos que funcionan en ella) y expresivos de la obra. Este aspecto lleva a
que docente y estudiante puedan valorar y defender lo producido. Se sugiere que a los aspectos
técnicos de la obra y sus aspectos estético-expresivos, sean tratados por separado para el andlisis.
Esto tiende a ofrecer un eje central, en torno al cual realizar un examen perceptivamente mas
detallado; y recuerda al estudiante lo que valora durante la realizacidn de la obra.

En el dominio productivo también se sugiere evaluar en qué medida se ha utilizado la imaginacion
creativa en la obra (ingenio, utilizacion de materiales de un modo novedoso, ampliacion de limites,
etc.).

Cabe decir que dentro del dominio interpretativo pueden realizarse varios tipos de valoraciones
acerca de los diversos aspectos (el experiencial, el formal, el material, el tematico y el contextual) de
una forma visual.

Se plantea el uso de carpetas (portafolios), que serviran para evaluar las capacidades a desarrollar
en cada actividad. Es un instrumento que se utiliza para efectuar la evaluacidn longitudinal de
procesos y productos, porque posibilita reflejar de forma comprensiva la historia del proceso de
aprendizaje del estudiante, sefialando sus progresos, debilidades, etc., en relacién a dichas
capacidades. Ademas permite al estudiante emitir juicios de valor sobre si mismo en funcién de
ciertos criterios de evaluacidn o indicadores previamente establecidos (autoevaluacion).

BIBLIOGRAFiA SUGERIDA

PARA DOCENTES

AmIGO R., FERRO F., (2006) Culturas y Estéticas contempordneas. Editorial Aique. Bs. As.
HERNANDEZ, Fernando: Educacion y cultura visual. Octaedro.

RoJas Mix, Miguel (2006) El imaginario-civilizacion y culturas del SXXI, Editorial Prometeo. Bs As.
MARCHAN Fiz, Simén (1986) Del arte objetual al arte de concepto. Editorial Akal S.A. Madrid
EISNER, Elliot (1995) Educar la Vision Artistica. Ed. Paidds. Barcelona.

ARNHEIM, Rudolf (1997) Arte y percepcion visual. Editorial Alianza.

PARA ESTUDIANTES

AMIGO R. FERRO F., HERAS F., SCHUSTER G., Zir S. (2006) Culturas y estéticas contempordneas Edit.
AIQUE- Bs As.

BERTOLA, Elena (1973) E/ arte cinético. El movimiento y la transformacion: andlisis perceptivo y
funcional Editorial Nueva Visién. Bs As.

CIRLOT, Lourdes (2011) Primeras vanguardias: textos y documento. PPU - PROMOCIONES Y
PUBLICACIONES UNIVERSITARIAS. Espafa.

FERRARAS, Cristina (2003) Culturas y estéticas contempordneas. Editorial Puerto de Palos. Bs. As.

GILLAM ScOTT, Robert (1962): Fundamentos del disefio. Victor Leru. Edit. Bs. As.

JUANOLA TERRADELLAS, SALA PLANA (2000) La Imagen Visual. Edit. Vicens Vives-Barcelona.
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DisuJo Il

3ER. ANO

FUNDAMENTACION

A partir de conocimientos adquiridos en otros espacios, proponemos aproximarnos a conceptos
como figura humana: en reposo, movimiento, ritmo y tiempo. La imagen en movimiento comunica
vida, asi lo dice Miguel Rojas Mix; el movimiento es de un orden particular, es virtual y siempre es
una forma de expresién. Los elementos plasticos que concurren para crear la ilusion de movimiento
son multiples. Las lineas sinuosas y en particular el arabesco se prestan para trazar la animacion. Las
lineas son valores abstractos, pero que captan la esencia de las cosas, valores que estimulan nuestra
imaginacidn y se traducen en movimiento.

También la oposicidn luz y sombra puede producir un sentimiento de dinamismo asi como el
movimiento es la animacién de la obra este esta asociado al ritmo y al tiempo. Se da notablemente
por ejemplo, en el comic para indicar el paso del tiempo cambiando de vifieta en vifeta.

Se pretende en este espacio que el estudiante resuelva los conceptos a partir del conocimiento de la
gramatica visual teniendo en cuenta el analisis de obras, su contextualizacién y ubicacién temporal
para la formacién del pensamiento critico.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Resolver conceptos del lenguaje plastico visual para integrarlos en la resolucién del dibujo de la
figura humana (en reposo, movimiento, ritmo, tiempo, etc.).

e Investigar y reinterpretar obras para determinar cdmo éstas logran representar en el espacio y/o
el tiempo bi dimensional la sensaciéon de movimiento.

e Realizar producciones visuales que comprometan la contextualizacion en el entorno.

e Realizar bocetos y composiciones con tecnologias contemporaneas con las que se obtengan
obras a gran escala para adaptarlas a espacios arquitecténicos.

e Elaborar proyectos en que se diferencien conceptos para la exposicion y critica individual y
colectiva.

EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: PROYECTO

Elaboracién y Formulacién del Proyecto (temdtica).
Elaboracién de propuestas plasticas (bocetos) Imagenes reales e imagenes virtuales.

EJE TEMATICO N° 2: PRODUCCION
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Tematica: figura humana en reposos y/o movimiento. Cabeza, rostro, pies y manos (estructura éseay
muscular). Etc.

Concrecidn de obras (eleccion del soporte que va a contener a la imagen).

Herramientas y materiales: (eleccidn y tratamiento especifico).

Herramientas: reglas, escuadra, pinceles, plumas, aerdgrafos.

Materiales: Lapices negros blandos y duros, la carbonilla, la tinta china.

Técnicas: convencionales y no convencionales.

Formatos: apaisados, cuadrados, mixtos, rectangulares, etc. Convencionales y no convencionales.
Soportes: convencionales: papel obra, papel de abstracta, telas, madera etc. No convencionales: Pc
etc.

Diversificacién de alternativas de produccién: Tirilla de animacidn, escenas con un orden cronolégico,
el comic.

EJE TEMATICO N° 3: ANALISIS, INTERPRETACION DE OBRAS

Analisis de obra: Lenguaje visual y su terminologia. Re significacion. Iconografia. Iconologia.
Funcidén social y valor de la obra de arte en la historia. Percepcion.
Interpretacion y argumentacion.

EJE TEMATICO N° 4: EXPOSICION Y CIRCULACION DE LAS OBRAS

Definicion de modos de circulacidn, registro.
Exposicidn o exhibicion (en el taller, en la escuela y en la comunidad) de las producciones visuales.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se propone tener en cuenta en la organizacidn espacial bidimensional: relacion y transiciones de los
elementos visuales (Se tomaran conceptos como estatico, movimiento, ritmo y tiempo, etc. del
espacio gramatica visual y composicién).

Puede sugerirse a los estudiantes resolver trabajos con procedimientos tradicionales y transferirlos,
sin perder su riqueza, a otros procedimientos por ejemplo: Resolucién de un personaje e introducirlo
en el mundo del comic; ademas de la observacidn directa e indirecta del modelo.

Otra actividad relevante es realizar un tipo de transposicion, es decir, volcar el texto verbal en signos
visuales. El propdsito de este ejercicio es lograr que el alumno objetive su comprensién de un texto o
de una circunstancia literaria o cultural relacionada con el drea (vida de un autor, hechos de una
época, hechos sociales proximos, etc.).

Se sugieren algunas tareas que ejemplifican lo antedicho: realizar diversas actividades y usar
diversos materiales didacticos para realizar obras en movimiento; leer o hacer leer una poesia y
luego sugerirle al alumno que la transforme en un cuadro esquematico o detallado, transformar un
texto en historieta o telenovela, investigar la vida de un autor, artista o personaje de la vida cotidiana
acompaiando la imagen pura con un texto narrativo.

Se propone promover en los estudiantes la indagacion sobre la identidad local y cultural, superando
modelos excluyentes fuertemente arraigados en el ambito escolar.
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EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

En un principio se recomienda la realizacién de una Evaluacién diagndstica servird como recopilacién
de datos desde los cuales va a depender de la eleccion de contenidos para el armado de la
planificacion.

Se sugiere en una primera etapa (primer trimestre) evaluar alternativas de resolucién de problemas,
transferir capacidades a situaciones nuevas asi como también buscar la flexibilidad en el dominio de
los conocimientos (técnicos y practicos).

Esto dara pie a que el estudiante sepa cdmo organizar su carpeta (portfolios) en funcidon de una
estructura de referencia pudiéndose también evaluar las relaciones existentes entre las diversas
formas individuales que constituyen la obra, asi como su dimensidon simbdlica, tematica, técnica,
material, contextual.

Se propone que cada tema, eje tematico y/o seleccidén de conceptos que el docente vea necesario
para responder a un planteo sea parte de proyectos en los cuales se sugiere la evaluacion del
proceso o continua considerando los reales avances en el dominio flexible del conocimiento artistico
y la reflexidn de los resultados y los contextos en los cuales se producen los aprendizajes.

La elaboracion de un proyecto final individual y/o grupal que profundice conceptos a eleccién del
estudiante/s implementandose aqui la autoevaluacion (el alumno valorizara su propia actuacion,
reconocera sus posibilidades y limitaciones) y la coevaluacidn (valoracion conjunta para identificar
logros, emitir juicios valorativos, etc.) en este ultimo paso el estudiante debera tener en cuenta
puntos tales como: a.-Eleccién temadtica y Disefio de la obra b.-comportamiento de esta (la obra) en
el espacio expositivo, c.-Montaje: disefio de transitos e iluminacién, d.- composicion de Disefios de
graficos de apoyo comunicacionales, etc. Ya en este punto el docente tiene la oportunidad de
evaluar: el planteo individual y/o grupal de cada situacidon por medio de preguntas y ejemplos;
Participacion en el trabajo por medio de la observacién y llenado de listas y escalas; La habilidad o
capacidad de expresarse por medio del material. Etc.

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA

PARA DOCENTES

ARNHEIM, Rudolf (1997) Arte y percepcion visual. Editorial Alianza.

DonNDIs, A. (1992) La sintaxis de la Imagen. Editorial Gustavo Gili.

VILLAFARNE, Justo (1992) Introduccidn a la teoria de la imagen. Editorial Piramide S.A. Madrid.

PARA ESTUDIANTES

GORDON, Louis (1998) Dibujo Anatomico de la Figura Humana. Editorial Dalmon.

HAmM, Jack ( ) Dibujando la cabeza y el cuerpo humano. Editorial Pinterest.

MANACORDA de ROSETTI, Mabel V. La comunicacion integral. La Historieta. Editorial Kapelusz. Bs. As.
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ARTE IMPRESO

3ER. ANO

FUNDAMENTACION

La impresién es un caso especial entre los medios artisticos. La gran variedad de materiales y técnicas
que pueden utilizarse la convierten en un medio particularmente flexible y lleno de recursos, que
ofrecera al estudiante muchas posibilidades de experimentacion y expresion.

En este taller se pretende enfrentar cuestiones como: la técnica, el tiraje y la difusidn. El estudiante
debera relacionar teoria /practica para poder entender que, el modo de produccién condiciona la
recepcion y el valor del grabado, a la vez que el publico al que se dirige condiciona la ejecucién. Para
ello serd necesario el analisis iconoldgico e iconografico previo de obras regionales, provinciales y
universales para poder entender los efectos del grabado.

Es la laicizacion de la imagen, la difusidn y su rapida circulacién la tiene que define su caracter en un
principio utilitario hasta convertirse en el método mas popular de reproduccién. El estudiante debe
comprender que la estampa es en la mayoria de las veces portadora de un discurso, una ideologia y
un vehiculo para difundir informacién esto quiere decir que el grabado a asumido diversas funciones
no solo estéticas sino sociales donde se presenta en algunos casos la imagen sola o a veces la libre
combinacion texto/imagen.

Cabe decir que el estudiante, en este espacio, deberd apropiarse de herramientas conceptuales y
metodolégicas —tanto en términos de produccién como de analisis-propias de este lenguaje que
favorezca el pensamiento critico y divergente.

CAPACIDADES A DESARROLLAR

e Reflexionar criticamente la relacién entre imagenes visuales, contextos culturales (el barrio, el
entorno urbano, el entorno rural, la provincia, el pafs, la regién), medios de difusién y circuitos de
circulacién (museos, la calle, otros).

e Explorar, investigar y elegir materiales, soportes y herramientas convencionales o no
convencionales que han de ser utilizados para la confeccién de matrices.

e Utilizar procedimientos en el plano y/o hueco de técnicas que deriven de las necesidades del
proceso de composicién.

e Analizar, discutir y reflexionar proyectos individuales y/o grupales analizando los contenidos
plasticos, técnicos, conceptuales, etc. del grabado.

e Relacionar y articular lenguajes (grabado, escultura, cerdmica, los medios de comunicacién
masiva y las nuevas tecnologias).
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EJES FORMATIVOS

EJE TEMATICO N° 1: PROCESO

Resefia historica de cada técnica.

El grabado: plano y hueco. Técnicas.

Espacio fisico

Materiales (Tintas-solventes- diluyentes)
Herramientas. Preparacidn. Fabricacion.

La Matriz. Tiempo de exposicion

Tipo de soportes (preparacién para la impresion)
Impresion-pruebas-firma de las pruebas

La estampa-Tiraje

Método: tinta-papel-secado-registro-entintado
Enmarcado.

EJE TEMATICO N° 2: ANALISIS DE OBRA E INTERPRETACION

Analisis de obra: Lenguaje visual y su terminologia. Re significacion. Iconografia. Iconologia.
Andlisis critico y capacidad argumentativa.
Funcidén social y valor de la obra de arte en la historia. Percepcion.

EJE TEMmATICO N° 3: PROYECTO

Disefio de la imagen. Planificacion de las estrategias para concretar una idea.

Elaboracién de propuestas plasticas (bocetos) a partir del: dibujo, collage, técnica mixta, procesos
tecnoldgicos (foto-montaje, fotocopia, pc, etc.).

Adecuacién de la imagen a la técnica del grabado.

EJe TEMATICO N° 4: PRODUCCION

Concrecién de dibujos (eleccion del soporte que va a contener a la imagen).

Técnicas de impresién: monotipia- xilografia- punta seca- lino grabado- agua fuerte- media tinta-
serigrafia- impresién adhesiva, etc.

Materiales convencionales y no convencionales (dependeran de la técnica a desarrollar).

Pruebas de estado- estampacion.

Herramientas: convencionales y no convencionales (dependeran de la técnica a desarrollar).
Soportes: convencionales y no convencionales. Sus componentes y comportamiento (dependeran de
la técnica a desarrollar).

Diversificacién de alternativas de produccion: Reproduccién de obras de arte: pinturas, dibujos,
carteles, etc. Estampacidén de tejidos: camisetas, vestidos, telas, corbatas, material de deporte,
calzado, lonas, y en todo tipo de telas. Impresidon de plasticos: marquesinas, paneles, placas de
sefializacion, etc. Impresion de maderas y corchos: para elementos de decoracion, puertas, muebles,
paneles, etc. Impresidon de calcomanias y pegatinas: calcomanias vitrificables para la decoracién de
azulejos, vidrio y ceramica, materiales autoadhesivos. Impresion en cilindrico: para envases botellas,
vasijas, frascos. Carteleria mural en gran formato. Todo tipo de materiales para decoracion de
escaparates, mostradores, vitrinas, etc. Impresidn de cubiertas para carpetas, libros etc.

EJE TEMATICO N2 4: EXPOSICION Y CIRCULACION

265



Definicion de los modos de circulacidn y registro de las producciones visuales.
Exposicidn o exhibicion en el taller, en la escuela y en la comunidad.

ORIENTACIONES PARA LA ENSENANZA

Se propone al docente dictar el espacio en clases tedrico/practicas, utilizando recursos didacticos
tales como: audiovisuales, material grafico y bibliografico, visita a museos, talleres graficos, etc.

Se pretende que el docente divida en dos instancias cada propuesta técnica, la primera que aboque
al desarrollo, profundizacién y aprendizaje técnico y la segunda serd la aplicacién, concrecion vy
desarrollo de las busquedas plasticas individuales;

El docente puede tener en cuenta las variantes de la metodologia de aplicacién en la gréfica actual:
grabado como objeto, composicion de multiples, libro de artista, edicion de carpetas, el grabado
collage, instalaciones, reflexidn tedrica e investigacién técnica.

La organizacion del aula/taller y la buena disposicién para el trabajo en grupo son aspectos
fundamentales para el logro de las capacidades propuestas. Tener conciencia del trabajo grupal y las
responsabilidades de taller, son tareas fundamentales que tanto docentes como alumnos tienen el
deber de asumir y exigir su cumplimiento: bisqueda de materiales, limpieza, mantenimiento de la
sala, etc.

Por otro lado, se propone al docente hacer un relevamiento del contexto inmediato de la institucidn,
para pactar visitas a imprentas y talleres de impresidon seriada que han de ayudar al alumno a
relacionar su quehacer cotidiano escolar con el ambito social.

EVALUACION: CRITERIOS E INSTRUMENTOS

Se sugiere la evaluacién en proceso o continua que facilite las considerar los reales avances en el
dominio flexible de la produccion artistica, los resultados y los contextos en los cuales se producen
los aprendizajes ademas de la relacién entre teoria (relacion con el espacio Gramatica Visual) y
practica. Es importante que los alumnos conozcan vy participen en la definicion de metas u objetivos
a alcanzar asi como alternativas en los recorridos a realizar para tales fines., en ese sentido es
relevante que el docente facilite al alumno alternativas de resolucion de problemas, transfiera
capacidades a situaciones nuevas asi como que busque la flexibilidad en el dominio de los
conocimientos.

Elaboracién de proyectos por trimestre, puesta en comun de lo trabajado incorporando el andlisis de
obra desde lo iconografico e iconoldgico y posterior argumentacion.

Se propone una memoria descriptiva del desarrollo de los trabajos individuales en cada trimestre
tiendo en cuenta: 1.- andlisis del contexto o diagndstico del inicio. 2.- propdsitos y procedimientos
técnicos utilizados. 3.- fuentes de informacién y contextualizacidon tedrica. 4.- analisis de la
informacidn recibida y su grado de implementacién.5.- reflexién y analisis del proceso plastico
desarrollado (teniendo presente espacios como Gramatica Visual 1- composicidon-otros). 6.-
conclusion del trabajo individual y grupal.

Para la eleccidon de proyecto expositivo final se sugiere tener en cuenta la interdisciplinariedad;
Eleccion y Disefio del comportamiento de la obra en el espacio expositivo; Montaje: disefio de
transitos e iluminacién; Disefio de graficos de apoyo comunicacionales; Puesta en comun de lo
trabajado. En este punto se sugiere la reflexidon acerca de la adquisicion de conocimientos y de la
capacidad para utilizar estos saberes en las producciones, asi como se evaluara la actitud creadora,
recreadora e imaginativa y la posibilidad individual del hacer y del opinar (autoevaluacidn).
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Disefio de carpeta de proyecto para su presentacion a la institucion escolar y/u otras (privadas o
publicas), concursos y becas.

BIBLIOGRAFiA SUGERIDA
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